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Prefaci.
Fer de les noves tecnologies
llum per a aprendre

JoAaauim DoLz
Université de Genéve

L'home futurista sap que la maquina és muisica
i el color, llum.

SALVAT-PAPASSEIT, Electricitat (1919)

L'ensenyament de llengiies en 1'era digital planteja desafiaments
i oportunitats singulars. La combinacié de contextos socials, pu-
blics heterogenis, processos cognitius i recursos tecnologics obli-
ga a replantejar el paper del professorat i de I'alumnat, aixi com
la naturalesa mateixa dels materials didactics i de les modalitats
de mediaci6 per a aprendre. En aquest marc, els recursos audio-
visuals, i especialment els videos, s’han consolidat com a eines
didactiques amb un potencial extraordinari per a motivar els
alumnes, per a facilitar el desenvolupament de capacitats de llen-
guatge i per a mediar l'autoaprenentatge o diverses modalitats
d’aprenentatge a I'aula, tot oferint experiencies d'immersi6 lin-
giliistica properes a 'ts real de la llengua. Les pantalles que avui
freqiientem tothora no sols reflecteixen imatges; son finestres
per on el llenguatge entra i surt, com un riu de llum que desperta
les paraules i les fa viure en la veu de qui aprén. Com podem fer-
ne un us intel-ligent i constructiu per a 'aprenentatge?

El llibre que teniu a les vostres mans, coordinat per Aina
Monferrer-Palmer i per Alicia Marti-Climent, s'inscriu en aquesta
linia, mostrant com els videos poden convertir-se en instruments
que faciliten la construccié de coneixement, la reflexio i 1'adqui-
sicié de capacitats comunicatives i culturals. La construccio so-
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cial per a aprendre llengiies en plural és particularment impor-
tant en el context multilingiie de les nostres societats. Si 1'apre-
nentatge d'una llengua és una construccio social, és important
interrogar-nos pel tipus d'interaccié que pot facilitar-lo i com les
noves eines tecnologiques que ens envaeixen permeten o limiten
els aprenentatges.

La perspectiva teorica d’aquesta obra es pot articular fonamen-
talment a partir de les aportacions de Lev Vygotski (1934/2019).
Segons la seua concepcio del desenvolupament cognitiu, I'apre-
nentatge és essencialment mediaci6 social: els processos mentals
superiors es desenvolupen primer en un context social, guiats
per la interaccié amb altres, i posteriorment s'internalitzen. El
que I'aprenent pot fer amb ajuda i entrenament avui, aspirem que
ho puga fer sol dema. Les eines, en aquest marc, no sén simples
instruments, sind vectors de mediacié que transformen el pensa-
ment i amplien les possibilitats d’aprenentatge. Aixi, els videos i
altres suports audiovisuals actuen com a eines culturals que per-
meten als estudiants accedir a significats, estructures i processos
cognitius que, sense mediaci6, resultarien menys accessibles o
més abstractes.

Els treballs que nosaltres hem conduit sobre la qiiestio,
Schneuwly i Dolz (2009) i Dolz i Gagnon (2018) ofereixen un
marc per a comprendre la funcié de les eines d’aprenentatge ob-
servant diversos tipus de practica. Per a nosaltres, les eines didac-
tiques no només transmeten informacié: sén instruments que
orienten i estructuren el comportament i el raonament de 1'alum-
ne, promouen la reflexio i permeten la construccié activa de co-
neixements. La utilitat de videos com els que les autores presen-
ten depén de 1'Gs que se n'hi faca. Les potencialitats son clares,
pero no és prou amb la recepcié passiva. La mediacié docent,
combinada amb materials i dispositius dissenyats acuradament,
constitueix un element clau perque els alumnes puguen desenvo-
lupar comprensions més profundes i estructurades. El video, en
aquest sentit, no és només un recurs audiovisual, és un instru-
ment que, ben utilitzat, facilita la interioritzacié de procediments,
de normes lingiiistiques i de convencions culturals, en un procés
que vincula la percepci6, la interpretacio i I'accié6 comunicativa.

L'estructura del llibre reflecteix aquesta combinaci6 entre teo-
ria i practica. La primera part se centra en els videotutorials i en
les capsules audiovisuals com a instruments d’aprenentatge. Els
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autors recullen experiéncies diverses: des de comparacions entre
divulgacio i didactica (capitol 2) fins a experiéncies concretes
amb adults a I'Escola Oficial d’'Idiomes (capitol 3) i propos-
tes plurilingiies de capsules audiovisuals per a I'ensenyament de
gramatica (capitol 4). Cada estudi posa de manifest com la inte-
graci6 planificada del video, acompanyada de tasques de prepa-
racié i de produccié posterior, permet que I'alumne participe
activament en la construccio del significat i que consolide com-
peténcies lingiiistiques reals.

La segona part aborda un estudi d'un cas detallat: els Apunts
de Llengua d’A Punt. Aquesta secci analitza la plataforma des de
la perspectiva del context, dels continguts i dels resultats docents.
S’hi explora la manera com aquesta iniciativa audiovisual combi-
na formats diversos, des de microcapsules fins a ficci6 situacional
i literatura en context, per oferir experiéncies d'aprenentatge sig-
nificatives. Aixi mateix, es recullen les veus del professorat i es
detecten necessitats concretes: itineraris personalitzats, materials
culturals i literaris, participacié de la comunitat educativa i inclu-
si6 plurilingiie. Tot plegat evidencia que els recursos audiovisuals,
quan es combinen amb eines i orientacions didactiques, poden
esdevenir instruments de mediacié potents, capagos de situar
'aprenent en contextos comunicatius i culturals autentics.

Un aspecte especialment rellevant d’aquesta obra és I'aposta
per I'ensenyament d'una llengua minoritzada com el catala. La
nocio de contextualitzacio creua tota I'obra perque les dues auto-
res i tot 'equip que ha participat en les experiencies didactiques
mostren un coneixement sobre les situacions sociodidactiques
complexes que viu el Pais Valencia. En un context en que la
transmissio i el refor¢ de la llengua propia son fonamentals per a
la preservaci6 cultural i lingiiistica, els recursos audiovisuals es-
devenen instruments que poden ser clau per fer-la present en en-
torns plurilingiies i digitals. Els videos permeten contextualitzar
1'Gs de la llengua, mostrar registres reals i transmetre aspectes
culturals, literaris i tradicionals que van més enlla de la gramati-
ca i del vocabulari. Aixi, el catala a 'aula, més enlla d'un objecte
d’estudi, es converteix en una llengua viva que els aprenents po-
den veure, escoltar i produir en contextos significatius.

A més, el llibre mostra com la perspectiva plurilingiie amplia
les possibilitats d’aprenentatge. Les experiencies recollides explo-
ren la transferencia entre el catala i altres llengiies romaniques,
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aixi com la integraci6 de I'anglés i d’algunes llengiies d'origen de
I'alumnat (espanyol, arab, amazic, ucrainés...), afavorint proces-
sos d'intercomprensio i refor¢ant la diversitat lingiiistica. Aquesta
visio s’alinea amb la mediacié que proposen Vygotski i
Schneuwly i Dolz en les tres referéncies esmentades: I'aprenen-
tatge es construeix en contextos socials, amb eines que connec-
ten coneixement, llengua i cultura, i que permeten la interaccio i
la reflexié conjunta.

En conjunt, aquest llibre ofereix un recorregut complet: de la
teoria a la practica, de I'analisi conceptual a I'experiéncia aplica-
da, de I'aprenentatge individual a la mediaci6 social. Monferrer-
Palmer i Marti-Climent mostren com utilitzar el video en l'ense-
nyament de llengiies i ho fan des de la proposta d'un marc peda-
gogic solid basat en la mediacié, la reflexi6 i la construccio activa
del coneixement, incorporant de manera coherent les aportacions
de Vygotski, i de Schneuwly i Dolz. L'obra constitueix aixi una
guia indispensable per a docents, formadors i investigadors inte-
ressats a comprendre i a potenciar el paper de les eines didacti-
ques en l'aprenentatge de llengiies, amb un interés particular en
les llengiies minoritzades i en els projectes plurilingiies. Mostra
com la tecnologia, ben integrada, pot transformar 1'experiencia
educativa i enriquir significativament els processos d’aprenentat-
ge, promovent l'autonomia, la reflexi6 i la inclusio lingiiistica.

Vivim en una era d'innovacié, en la qual I'ensenyament no
sempre sap aprofitar els canvis profunds en la tecnologia digital.
Amb tot, la tecnologia és només una eina. Tot depén del que
fem amb ella. Els videos poden facilitar el treball i la motivacié,
pero al nostre entendre el docent, amb video o no, segueix sent
indispensable. Les propostes d’Aina Monferrer-Palmer i d’Alicia
Marti-Climent mostren una manera intel-ligent per part de les
noves generacions d'aprofitar els recursos tecnologics per a
afrontar els reptes educatius.

PANTALLES PER APRENDRE
veus que dansen en la llum
clics que obren camins secrets
només l'experiencia transforma

Morella, 23 d’agost de 2025
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1

Bases per a |'us del
video en I'ensenyament i
aprenentatge de llengies

AINA MONFERRER-PALMER
ALiCIA MARTi-CLIMENT
Universitat de Valéncia

Resum

Aquest capitol respon a la necessitat de sistematitzar i analitzar un camp
emergent en la didactica de les llenglies: el génere multimodal del videotuto-
rial, videoling o capsula. Aquest artefacte hibrid, situat entre la didactica i la
divulgacio, s'ha consolidat com una eina rellevant per a I'ensenyament i apre-
nentatge en contextos digitals, tot i que la seua conceptualitzacio teodrica i
aplicacio didactica continuen en procés de construccio. En aquest marc, pre-
sentem recerques sobre la creacio, I'Us i I'avaluacio6 d'aquests videos en entorns
educatius, aixi com |'analisi de la plataforma Apunts de Llengua, que produeix
materials en valencia per a I'aprenentatge, sobretot del catala subdialecte va-
lencia, pero també de I'anglés des del valencia. Les linies de treball que conver-
geixen en aquest treball comparteixen principis fonamentals: el sociocons-
tructivisme, la centralitat del génere textual, el plurilingliisme i la transferén-
cia lingiiistica. S'hi aposta per una recerca situada, collaborativa i connectada
amb la realitat educativa i sociolingliistica del Pais Valencia, amb la finalitat
de contribuir al desenvolupament de recursos per a la formacid lingliistica en
tres direccions: a l'aula, en la formacié del professorat i en la divulgacio de
coneixements linglistics. La voluntat ultima és oferir eines conceptuals i prac-
tiques per a docents, formadors i investigadors que treballen per una educacié
plurilinglie, multimodal i arrelada al territori, en la qual els formats multimo-
dals deixen de ser simples complements tecnoldgics per esdevenir materials
didactics centrals amb un alt valor per al treball de I'oralitat i la reflexio meta-
verbal.

Paraules clau: videos per a I'ensenyament de llenglies, didactica de llengiies,
divulgacio educativa, competéncia lingliistica, autoaprenentatge.
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Aquest llibre col'lectiu naix de la necessitat de sistematitzar, ana-
litzar i compartir un camp de practiques emergents dins de la
didactica de les llengiies al voltant del génere de text multimodal
anomenat videotutorial, videoling o capsules. Aquest artefacte se-
miotic, hibrid i ubic, a cavall entre la didactica i la divulgacio,
s’ha consolidat com una eina rellevant per a I’ensenyament i
aprenentatge de llengiies en contextos digitals, tant formals com
informals (Marti-Climent i Garcia-Vidal, 2022; Monferrer-Palmer,
2023). Tanmateix, la conceptualitzaci6 teorica, I'analisi de les es-
tructures i I'aplicacié didactica d’aquest genere de text emergent
encara son territoris en construccio.

Ens hi plantegem tres objectius. En primer lloc, fer conéixer
recerques recents que exploren la creacio, 1'as i 1’avaluacié dels
videotutorials per a I'ensenyament de llengiies o videolings en
contextos educatius diversos. En segon lloc, analitzar una plata-
forma publica en actiu que produeix i difon aquests materials en
valencia' -exemple de llengua oficial minoritzada- com és
Apunts de Llengua, impulsada per la televisi6 ptblica autonomi-
ca A Punt i per la Conselleria d’Educacié. I, en tercer lloc, oferir
una visi6é consistent del videotutorial com a genere de text multi-
modal amb funcionalitats didactiques i metalingiiistiques espe-
cifiques.

Ens dirigim, principalment, als publics segiients: estudiants
universitaris que es formen com a docents, professorat de llen-
giies en actiu i investigadors en didactica de les llengiies. En
aquest sentit, el llibre que teniu a les mans s’inscriu tant en el
triangle didactic (docent, alumnat i objecte d’ensenyament) com
en el doble triangle de la formacié docent, en que el docent és el
formador de docents, 'alumne és el docent i I'objecte d’ensenya-
ment el componen els tres vertexs del triangle anterior (Dolz i
Wirthner, 2003). Encara podria haver-hi un quart tipus de lector,
que serien aquelles persones interessades en el funcionament de
'espai mediatic valencia, més globalment catala, o en general,
interessats per comunitats discursives en contextos amb llengiies
minoritzades.

Fet i fet, aquest llibre fa convergir diverses linies de treball en
parallel que connecten amb experiéncies previes de recerca. Una
és la dels videoling duta a terme per Pilar Garcia-Vidal i Alicia

1. Denominaci6 social i escolar que rep la varietat dialectal del catala al Pais Valencia.
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Marti-Climent en el marc del grup GIEL, que han sigut especial-
ment aplicats a la formacié docent des de la Facultat de Forma-
ci6 de Professorat de la Universitat de Valéncia (UV), en assigna-
tures lingiiistiques dels graus en Magisteri i en les especialitats
lingtiistiques del Master de Professorat. Una ramificaci6 de la
mateixa linia dels videolings, en relacié també amb el grup GIEL i
amb el seu projecte Egramint de creacié d'una gramatica escolar
interlingiiistica, son les capsules plurilingiies a 1'aula de Francés
Llengua Estrangera, de les quals ens parlara Raquel Sanz en el
quart capitol d’aquest llibre. La tercera linia d'estudi del video
per a I'ensenyament de llengiies que mostrem en aquest volum
és la del videotutorial per a I'ensenyament de llengiies (que res-
pon a les sigles VEL), engegada per Joaquim Dolz i per Aina
Monferrer-Palmer I'any 2022 des del marc epistemologic de l'in-
teraccionisme sociodiscursiu. Tot i les diferencies terminologi-
ques, la perspectiva conceptual de fons d’aquestes tres linies
coincideix en els pilars fonamentals de la didactica de llengties:
el socioconstructivisme, la centralitat del genere de text en dis-
senys de seqiiéncies didactiques, el plurilingiiisme, la transferen-
cia lingiiistica i la sensibilitat sociodidactica.

L'ts del video en I'ambit educatiu ha experimentat un creixe-
ment notable en els darrers anys, impulsat per la popularitzacio
dels dispositius mobils, la disponibilitat de programes gratuits
d’edici6 i la difusi6 massiva a través de les xarxes socials (Cas-
sany i Shafirova, 2021). Aquest context tecnologic ha afavorit la
integraci6 del video com a recurs habitual en I'ensenyament de
llengties, tant per part del professorat com de I’alumnat. Pero,
d’acord amb Ballesteros-Regaiia (2013), cal tenir en compte di-
versos criteris per a la integracié didactica dels videos educatius,
entre els quals destaquem els segiients: el destinatari, com i quan
s'utilitzara, que es pretén, el context d’ensenyament i aprenentat-
ge i la participaci6 i intervencié d’alumnat i professorat.

Diversos autors (Salinas, 1992; Cebridn, 2005; Ballesteros-
Regafia, 2013) han identificat una amplia gamma de funcions
didactiques del video: transmissié d’'informacid, instrument mo-
tivador, eina de coneixement, recurs per a I'avaluacio i dispositiu
per a la formacio i la recerca docent. Tradicionalment, els usos
més estesos han estat la presentacié de continguts i la motivacié
de I'alumnat, ja siga mitjangant videos creats especificament per
a I'ensenyament o a través de materials audiovisuals d'is general
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(documentals, programes televisius) adaptats a les necessitats di-
dactiques.

Tanmateix, el video també pot esdevenir una eina poderosa
per a l'aprenentatge actiu i significatiu. El seu ts com a estrategia
motivadora estimula la participaci6, afavoreix les interaccions,
millora les habilitats expressives i perceptives i implica tant el
professorat com I'alumnat en un projecte comu. En aquest sen-
tit, la creacio de videos per part de I'alumnat els permet assumir
un rol actiu i protagonista, desenvolupant competéncies tecno-
logiques, audiovisuals, lingiiistiques i collaboratives. Aquest en-
focament fomenta la coautoria, la creativitat, I'avaluacié formati-
va i la millora del clima d’aula.

Garcia Garcia (2014) defensa que el video hauria d’orientar-
se més cap a la produccié que no pas al consum passiu, com a
part essencial de 1'educacié mediatica. En la mateixa linia, Do-
naghy (2019) assenyala que el video encara no s’ha explotat
prou com a mitja d’expressio de 1'alumnat, tot i el seu gran po-
tencial per fomentar la creativitat, el pensament critic i la comu-
nicacié. Aixo obre la porta a projectes audiovisuals en que els
estudiants poden presentar recerques, expressar opinions o do-
cumentar el seu aprenentatge.

Finalment, Cassany i Urrutia (2023) posen de manifest la pe-
netraci6 creixent del video a I'aula, amb un as generalitzat del
visionament i una presencia encara timida de videos creats pel
professorat. Aquesta situacié evidencia la necessitat de continuar
formant els docents en competéncies audiovisuals per tal de ge-
nerar continguts educatius personalitzats i adaptats a les necessi-
tats dels seus estudiants. En aquest sentit, destaquem que el vi-
deo també ha tingut una incidencia significativa en la formaci6
del professorat, ja que permet avaluar la capacitacié dels futurs
docents en tecniques, estrategies didactiques i metodologies di-
verses (Cabero i Barroso, 2016). A més, nombrosos estudis ’han
utilitzat com a instrument amb finalitats educatives i de recerca,
tant en la formacié docent (Sherin, 2004; Tochon, 2008; Major i
Watson, 2018) com en l'ensenyament de llengiies (Marti-
Climent i Garcia-Vidal, 2021). En aquest context, s’han desenvo-
lupat eines especifiques per a la videoanalisi, com ara sistemes
per a avaluar videos educatius (Ballesteros-Regafa, 2013) o per a
mesurar les competencies docents, especialment la competencia
digital del futur professorat (Usart i Palau, 2019).
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A més, convé no oblidar que la innovacié pedagogica mitjan-
¢ant el video no depén tdnicament del recurs tecnologic, sin6 de
'estratéegia didactica amb que s’integra. Com afirma Barroso
(2013), I'aprenentatge no es genera pel mitja en si, sin6 per les
tecniques i metodologies aplicades. Per aix0 cal establir parame-
tres clars de 1'is del video en la formaci6, com fa Ballesteros-
Regana (2013) quan proposa criteris per a la selecci6 i avaluaci6
de videos didactics, com ara el perfil de I'alumnat, el moment i
la forma d'as, els objectius d’aprenentatge, el context educatiu,
les diferencies cognitives i les caracteristiques técniques i expres-
sives del video. També destaca la importancia de la versatilitat
del recurs, aixi com la seua capacitat per complementar altres
mitjans i per fomentar la participacio activa.

Encara sobre la formacié de professorat, Dolz i Gagnon
(2016) defensen la utilitat del video en la formaci6 de profes-
sorat des de la técnica de la confrontacié o autoconfrontacio,
en que s’enregistren docents en actiu i, posteriorment, es visio-
nen aquests videos en sessions de formacio de professorat. Aixod
servira com a eina per a reflexionar sobre la complexitat dels
objectes i de les practiques d’ensenyament i de formaci6 a l'au-
la de llengiies, sempre que s’hi establesquen clarament quatre
aspectes: a) quin objectiu d’aprenentatge té el video (millorar
el coneixement de contingut pedagogic, modelar les practiques
d’ensenyament prescrites, desenvolupar habilitats de reflexi6 o
discutir sobre practiques d’'aula); b) amb quins tipus de video
convé treballar (que s’ha de gravar, amb quina durada, qui ha
d’aparéixer en el video o quin tipus d’ensenyament s’hi mos-
tra); ¢) quines modalitats de visualitzacié convenen (els autors
suggereixen un marc d’analisi de la lli¢é que incloga preguntes
sobre objectius d’aprenentatge, estratégies d'intervencio, estra-
tegies alternatives a les utilitzades i progrés dels estudiants);
i d) com avaluem l'objectiu assolit (convindra dissenyar-hi ra-
briques que tinguen en compte la profunditat d'interpretacio,
l'atencio al contingut tematic, aixi com al pensament dels estu-
diants).

En l'aula de llengiies, la funcionalitat del video depén de la
seua integracié en una seqiiéncia didactica ben planificada. Cal
contextualitzar-ne 1'ds, promoure un rol actiu de I'alumnat i con-
siderar les fases abans, durant i després de 'activitat, tot incorpo-
rant la mirada del professorat (Cabero, 2001, 2004, 2007).
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Tornant al triangle basic d’ensenyament, Cassany i Urrutia
(2023) identifiquen dues grans modalitats d"as del video a I'au-
la: la produccié propia (per part de docents o discents) i el tre-
ball amb videos externs, que pot incloure la didactitzacio del vi-
sionament (amb tasques, preguntes, etc.) o la postedicié (do-
blatge, subtitulaci6, anotacié). Aquestes practiques promouen la
participacio activa i el desenvolupament de competéncies comu-
nicatives i digitals. També subratllen la importancia de concebre
la producci6 de videos com un cicle comunicatiu complet, amb
audieéncies reals, la qual cosa incrementa la motivaci6 i el com-
promis de I'alumnat. Aquest enfocament fomenta la collabora-
ci6, 'aprenentatge entre iguals i la preparaci6 per al futur rol do-
cent, tot enriquint I'experiencia educativa.

En definitiva, el video no només és un recurs motivador i in-
formatiu, siné també una eina transformadora que pot empode-
rar I'alumnat com a creador de continguts i afavorir un aprenen-
tatge més actiu, critic i col'laboratiu. El seu potencial didactic és
inqiiestionable, pero encara hi ha marge per explorar-ne totes les
possibilitats.

En el marc del grup d'innovacié consolidat GIEL-INNOVACIO
de la Universitat de Valencia, coordinat per Marti-Climent, s’han
desenvolupat diverses experiéncies que mostren el potencial del
video com a eina didactica en I'ambit lingiiistic i literari. Entre
aquestes, destaca 1'as del relat digital personal com a recurs per a
la reflexi6 sobre la identitat docent en la formacié inicial de mes-
tres de llengua estrangera (Garcia-Pastor, 2020), aixi com la nar-
racio digital per fomentar les habilitats d’expressi6 oral i escrita
en anglés com a llengua estrangera (Soler Pardo, 2014).

A més, s’han explorat formats com els videopoemes i els video-
contes per a la formaci6 literaria, i la traduccié audiovisual (TAV),
especialment la subtitulacio, com a eina per a I'aprenentatge de
llengiies segones i estrangeres (Soler Pardo, 2017; Torralba Mira-
lles, 2017, 2018; Reig, 2017).

Un altre genere destacat és la videoressenya, tant en format
divulgatiu (estil booktuber) com en format academic, que ha estat
implementada en graus de Mestre/a d'Educacio6 Infantil i Prima-
ria, aixi com en el Master de Secundaria (Marti-Climent, 2020a,
2020b; Marti-Climent, Reig i Rodriguez-Gonzalo, 2021, 2022,
2023, 2024; Soler Pardo, 2023; Torralba Miralles, 2018). Aquest
geénere afavoreix la socialitzacié de la lectura i el desenvolupa-
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ment de la competéncia mediatica. Altres formats audiovisuals
com el videoblog, el bibliotrailer, el videopoema, el videoconte
o les videopresentacions també han estat utilitzats per treballar
continguts lingiiistics i literaris.

D’altra banda, les investigacions d'Ibarra i Ballester (2016) i
Paladines i Aliagas (2021a, 2021b) mostren que la creaci6 de vi-
deos amb una audiencia real incrementa la motivacié de I'alum-
nat i reformula generes com la ressenya literaria, aprofitant la
multimodalitat i les possibilitats interactives de plataformes com
YouTube. Aixi mateix, Marti-Climent i Garcia-Vidal (2021) cons-
taten que la produccio i difusié de videos en xarxes socials millo-
ra la redaccié i revisié de textos, alhora que promou l'alfabetitza-
ci6 mediatica.

Aquest volum s’inscriu també en una trajectoria més amplia de
recerca aplicada duta a terme per Monferrer-Palmer, d'una banda,
iniciada I'any 2017, amb la creacié de l'assignatura de Valencia
C1 dins de la versio Virtual de I'Escola Oficial d'Idiomes valencia-
na des de I'EOI de Castell6 de la Plana per part d’Alvarez i
de Monferrer-Palmer (PIALP en linia).? Daltra banda, I'any 2019
Monferrer-Palmer comenca a publicar VEL per al projecte De mica
en mica, una proposta de virtualitzacié de materials de catala per
a adults (nivells C1 i C2) en YouTube i en Instagram. Aquest pro-
jecte ha abordat la creacié de centenars de continguts audiovisuals
en xarxes socials. Se’'n pot conéixer la part técnica amb més pro-
funditat en publicacions cientifiques com ara Monferrer-Palmer
(2021, 2022 i 2025). Tots aquests coneixements han acabat cris-
tallitzant en diversos llibres de text (Monferrer-Palmer 2019, i
Monferrer-Palmer i Monferrer 2021, 2022, 2023a, 2023b, 2023c,
2023d), aixi com en videotutorials per a aprendre valencia de la
plataforma Apunts de Llengua de la radiotelevisi6 publica valen-
ciana, dels quals parlarem en la segona part d’aquest llibre.

Aquestes iniciatives han contribuit a reforgar la relacié entre
producci6 cultural digital i didactica de les llengiies, amb una
atenci6 especial al context valencia i a la necessitat de generar
continguts de qualitat en llengua propia. A més a més, tant en la

2. El PIALP en linia fou una experiéncia pionera de formacié lingiiistica del professo-
rat en actiu del sistema public valencia impulsat per la Generalitat Valenciana sota I'empa-
ra de la Llei 4/2018, per a la capacitaci6 plurilingiie dels docents en actiu, tant en valencia
com en anglés, mitjancant cursos presencials i en linia gratuits a les escoles oficials d'idio-
mes: https://eoi.gva.es/va/admissio-i-matricula/matricula-professorat-programa-pialp
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creaci6 de llibres de text com en el disseny de les aules virtuals
de I'EOI Virtual Valenciana (a partir de 2022), Monferrer-Palmer
ha experimentat amb la incorporacié dels VEL en llibres de text
tradicionals com en aules virtuals, tal com es pot comprovar en
els dos manuals de C1-C2 publicats en I'editorial Arbena i ano-
menats De mica en mica (Monferrer-Palmer i Monferrer, 2021) i
S’ompli la pica (Monferrer-Palmer i Monferrer, 2022), com en els
quatre manuals de I'EOI Virtual Valenciana, per als nivells B2,
C1, 1C2 i 2C2 (Monferrer-Palmer i Monferrer, 2023).

El video s’ha consolidat com una eina especialment valuosa en
I'ensenyament de llengiies, ja que integra de manera natural la
producci6 escrita i 'expressié oral. La preparacié d'un guié audio-
visual implica una elaboraci6 lingiiistica acurada, mentre que la
seua gravacio exigeix una practica oral rigorosa i significativa. Di-
versos estudis recents han explorat les potencialitats del video en
aquest ambit (Marti-Climent i Garcia-Vidal, 2020a, 2021, 2022;
Dolz i Monferrer-Palmer, 2023, 2025; Sanz-Moreno, 2022, 2023,
2024; Marti-Climent, Reig i Rodriguez-Gonzalo, 2021, 2022,
2023, 2024).

El projecte videoling es basa en la creacié de capsules audio-
visuals sobre qiiestions lingiiistiques, difoses a través de YouTube.
Segons Marti-Climent i Garcia-Vidal (2021), es tracta d'una pro-
posta col-laborativa amb una clara finalitat comunicativa, orien-
tada a resoldre dubtes lingiiistics i a millorar I'expressi6 de I'alum-
nat. Aquest enfocament fomenta un aprenentatge actiu, en que
I'alumnat esdevé protagonista del seu propi procés formatiu. La
proposta didactica es desplega en quatre fases: proposta, planifi-
cacio, elaboracié, i presentacio i difusio del treball.

Per la seua banda, Dolz i Monferrer-Palmer (2025) definei-
xen el videotutorial per a l'ensenyament de llengiies (VEL) com un
hipergénere de text instructiu multimodal, destinat tant a 1'au-
toaprenentatge com al refor¢ de la regulacio dels aprenentatges a
l'aula. Segons les dades recollides en la seua recerca (Dolz i Mon-
ferrer, 2023), les persones usuaries consideren que la integracio
dels VEL dins d'una seqiiencia didactica estructurada podria mi-
llorar-ne I'eficacia. Aquests autors estudien un corpus de VEL de
diferents llengiies en les principals xarxes socials per tal d’apro-
fundir en el coneixement formal d’aquest génere de text en con-
textos diferents. Posteriorment, i a partir d’eixos coneixements,
es comenga a plantejar un model didactic del genere de text VEL
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de cara a poder-lo treballar de manera sistematica a 1'aula de
llengiies (Monferrer-Palmer, 2023; Dolz i Monferrer-Palmer,
2023; Dolz i Monferrer-Palmer, 2025a).

Tant els VEL com els videoling comparteixen 1'objectiu de po-
tenciar la competencia lingiiistica i promoure 1'autonomia de
I'aprenent. Seguint la classificacié6 de Tarquini i McDorman
(2019), els VEL es poden considerar videotutorials academics
elaborats pel professorat, mentre que els videoling sén produits
per 'alumnat i futurs docents de llengua, amb una clara intencié
comunicativa.

En aquesta mateixa linia, les capsules plurilingiies desenvolu-
pades per Sanz-Moreno (2024) aporten una dimensié compara-
tiva a I'ensenyament de llengiies. Aquestes produccions audiovi-
suals, creades per docents en formacio de segones llengiies es-
trangeres (com el francés), tenen com a objectiu explicar formes
lingliistiques mitjan¢ant la comparacié i el contrast amb altres
llengiies escolars, afavorint aixi una comprensié més profunda
dels fenomens gramaticals.

Aquest llibre es divideix en dues parts clarament diferenciades
perd complementaries. La primera part reuneix tres capitols que
ofereixen una mirada teorica i aplicada sobre els videotutorials
com a recurs per a 'ensenyament de llengiies. El primer capitol,
signat per Victor Camarasa i per Aina Monferrer-Palmer, se situa
en la frontera entre la didactica i la divulgacié. S'hi presenta el
videotutorial com un dispositiu metaverbal en que s’encaval-
quen codis didactics amb recursos comunicatius propis de les
xarxes socials. Es defensa que el VEL o videoling és un génere de
text multimodal que opera en 1'esfera social de la comunicacio
propia de les xarxes socials i d’internet, perd que cada vegada
s’esta prenent més seriosament com a material didactic integrat
amb eficacia dins d'una programacié didactica curricular.

El segon capitol, a carrec d’Ana Marzal Blay i d’Alicia Marti-
Climent, descriu una experiencia didactica a I’'Escola Oficial
d’'Idiomes en que es fa servir el genere de text VEL o videoling de
manera productiva, com s’ha fet propiament des de la tradicié
de la seqiiencia didactica (Schneuwly i Dolz, 1997; Rodriguez-
Gonzalo, 2024). L'alumnat crea els seus videotutorials posant-hi
en practica estrategies de reflexi6 i de transferéncia lingiiistica.
Aquest enfocament permet desenvolupar capacitats de llenguatge
multimodals i alhora fa servir el genere de text videoling (Marti-
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Climent i Garcia-Vidal, 2021) per a la reflexi6 sobre la llengua,
partint de la idea socioconstructivista que només acabem d’en-
tendre bé un concepte quan el sabem explicar.

El tercer capitol, escrit per Raquel Sanz-Moreno, explora el vi-
deotutorial per a aprendre llengiies des d'una optica plurilingiie,
que l'autora anomena capsules. S'hi treballa la comparacio6 gra-
matical entre llengiies com a recurs de transferencia lingiistica
(Ruiz Bikandi, 2008; Idiazabal et al., 2015; Rodriguez-Gonzalo,
2021; Duran i Marti-Climent, 2025). Aquests materials parteixen
de les coincidencies estructurals entre llengiies per a afavorir el
raonament gramatical i la comprensio profunda de les regulari-
tats del sistema lingiistic. L'is de videos a 'ensenyament del
Francés com a Llengua Estrangera (FLE) potencia el recurs als co-
neixements previs d'altres llengiies per aprendre gramatica, con-
tribuint significativament al desenvolupament de la competen-
cia comunicativa plurilingtie de 'alumnat (Sanz-Moreno, 2024).

La segona part del llibre esta dedicada a un estudi de cas de
VEL o videoling: la plataforma Apunts de Llengua, una iniciativa
audiovisual de divulgacié dels aprenentatges sobre el valencia.
Aquesta plataforma, amb dues temporades emeses i amb més de
200 VEL publicats en diversos formats complementaris (videotu-
torials, videopodcasts, pindoles, etc.), representa un projecte pu-
blic consolidat que ofereix recursos en obert al conjunt del pro-
fessorat i de 'alumnat valencia, pero també de la poblaci6é en
general interessada a aprendre valencia.

El primer capitol d’aquesta segona part del llibre contextualit-
za el projecte, en descriu els continguts i n'analitza les linies de
produccié. El segon, presenta els resultats d'una recerca aplicada
basada en qiiestionaris i grups de discussié amb docents de dife-
rents nivells educatius. Les seues respostes permeten valorar els
usos efectius, les limitacions i les possibilitats dels materials, aixi
com proposar-ne millores. El tercer capitol sintetitza les dades i
ofereix una reflexi6 critica sobre les potencialitats i les febleses
d’aquesta plataforma de VEL o de videoling, tot suggerint linies
de desenvolupament futures i criteris per a la consolidacié de
materials audiovisuals per a I'aprenentatge de llengiies publics,
de qualitat i en una plataforma oberta que ofereix diferents for-
mats multimodals.

Aquest treball es fonamenta en el marc teoric de l'interaccio-
nisme sociodiscursiu (Bronckart, 1996; Dolz i Schneuwly, 1998),
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que concep el text com a unitat clau d’ensenyament i com a eina
per a desenvolupar les capacitats de llenguatge en interaccio.
Aquest enfocament ha estat adoptat i desenvolupat per les coor-
dinadores del volum -Alicia Marti-Climent i Aina Monferrer-
Palmer- i per altres membres del Departament de Didactica de
la Llengua i de la Literatura de la Universitat de Valencia, en es-
pecial des del Grup GIEL, amb una orientacié cap a la programa-
ci6 de l'aula de llengiies mitjangant la implementacié de seqiien-
cies didactiques. L'enfocament didactic que s’hi proposa destaca
la incorporacié de diversos generes de text, la centralitat de les
interaccions en els processos d'aprenentatge i la sensibilitat pel
plurilingiiisme com a concepte central en els aprenentatges de
llengiies, amb especial esment en 1'avantatge cognitiu i didactic
que ofereix la transferencia lingtiistica.

En definitiva, aquest llibre aposta per una recerca situada,
collaborativa i connectada amb la realitat educativa i sociolin-
giliistica del Pais Valencia. A través de 1'analisi del videotutorial
per a aprendre llengiies com a génere emergent i de la valoracié
critica d'una plataforma institucional de videotutorials per a
I'aprenentatge del valencia com son els Apunts de Llengua, es
pretén contribuir al desenvolupament de recursos per a la for-
macio lingiiistica en tres direccions: a l'aula de llengiies, en la
formaci6 de professorat i també pel que fa a la divulgacié de co-
neixements lingiiistics a un public generalista.

La voluntat dltima és oferir eines conceptuals i practiques per
a docents, formadors i investigadors que treballen per una edu-
caci6 plurilingiie, multimodal i alhora arrelada al territori. Ente-
nem que els formats multimodals, lluny de ser simples comple-
ments tecnologics, poden esdevenir materials didactics centrals i
de prestigi, amb un elevat valor per al treball de I'oralitat i de la
reflexio metaverbal dels tres tipus: metalingiiistica, metadiscursi-
va i exolingiie (Monferrer-Palmer i Dolz, 2025).

Confiem que aquest volum siga ttil per a continuar obrint
camins, coordinar noves investigacions, homogeneitzar termi-
nologia i enriquir la tasca quotidiana de tants docents que, cada
dia, fan de l'aula un espai viu d'interacci6, de reflexié i de trans-
formacié connectat amb les realitats comunicatives actuals tan
canviants.
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Resum

Aquest estudi analitza les confluéncies entre la didactica formal de llengiies i la
divulgacio a través dels videos per a I'ensenyament de Ilenglies, consolidats com
a genere multimodal emergent que integra recursos, estratégies i practiques
provinents tant de I'aula com de la comunicacid digital. Mitjancant una metodo-
logia qualitativa i comparativa, s'examinen dos projectes representatius: De mica
en mica, iniciativa independent amb impacte en xarxes socials, i Apunts de Llen-
gua, projecte institucional vinculat a la radiotelevisié publica valenciana, amb
I'objectiu d'iHustrar la complementarietat entre didactica i divulgacio en aquest
génere a cavall entre dues esferes socials de la comunicacié: I'educativa i la me-
diatica. Els videos per a I'ensenyament de llenglies combinen mecanismes de di-
dactitzacié com ara la presentificacio d'objectes d'ensenyament i I'us de gestos
didactics, amb les exigéncies del medi digital, com son 'audiéncia ampliada, la
interaccid diferida i la flexibilitat en el consum, la qual cosa els atorga un presti-
gi creixent i els situa cada vegada més a prop del prestigi dels Ilibres de text, fins
i tot amb opcions d'integracié multimédia entre videotutorials i manuals tradi-
cionals. L'analisi destaca el potencial dels videos d'ensenyament de llengiies com
a recurs de formacio del professorat i planteja la necessitat de repensar els limits
entre didactica i divulgacié dins d'un ecosistema digital que ofereix escenaris
més accessibles i adaptables, perd que també comporta pérdua de control direc-
te sobre I'aprenentatge. Aixi, aquest génere de text multimodal es configura com
a instrument clau per a reforcar I'autonomia dels aprenents i enriquir la formacio
docent en un context educatiu cada vegada més digitalitzat.

Paraules clau: videos per a I'ensenyament de llengles, didactica de llengiies,
divulgacio educativa, aprenentatges lingliistics, autoaprenentatge.
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1. Introduccid

L’aparici6 i la consolidacié dels VEL o videoling com a genere
multimodal d’ensenyament ha fet créixer 'encavalcament pro-
gressiu entre les practiques propies de I'aula i les formes de di-
vulgacié de coneixements en entorns digitals. La recerca que pre-
sentem parteix d'una problematica emergent: especialment des-
prés de la pandemia i 'auge dels prosumidors (Monferrer-Palmer,
2022b), els limits entre la didactica formal i la comunicacié edu-
cativa multiplataforma s’han diluit de manera que han convergit
rols i estrategies en el marc d'un nou ecosistema comunicatiu i
educatiu (Santos, 2017; Shi, Stickler i Lloyd, 2017).

A partir d'una metodologia de reflexi6 teorica des del marc
epistemologic de l'interaccionisme sociodiscursiu i amb compa-
racio qualitativa basada en la recerca-accid, analitzem, de la ban-
da de la didactica, la sedimentacié de la practica de la co-cons-
truccié guiada de coneixements a l'aula mitjangant les interac-
cions orals (Mercer, 1997; Dolz i Gagnon, 2016), i de la banda de
la divulgacio, dos projectes divulgatius especifics de creacié de
videotutorials per a I'ensenyament del catala. Un d’ells és De mica
en mica, una iniciativa independent amb més de 15.000 subscrip-
tors a YouTube i 7.500 en Instagram (Monferrer-Palmer, 2021,
2022a), i 'altre, Apunts de Llengua (Monferrer-Palmer, Marti-Cli-
ment, Camarasa, Gimeno i Canet, 2025), un projecte institucio-
nal allotjat en la plataforma de la radiotelevisi6 publica valencia-
na (A Punt Média, 2025), amb financament de la Conselleria
d’Educacio.

Hi comparem els mecanismes divulgatius dels videotutorials
d’aquests projectes amb els gestos didactics propis de 1'ensenya-
ment i aprenentatge a 1'aula de llengiies (Mercer, 1997; Altava,
Gimeno, Rios i Gallardo, 2012; Monferrer-Palmer i Rios, 2014).
A més, com que els autors d’aquest capitol formen part alhora
dels dos projectes divulgatius del catala que s’analitzen, també
podem parlar de I'aplicacié d'una metodologia d’autoconfronta-
ci6 amb la practica docent i divulgativa propia (Dolz i Gagnon,
2016). L'autoconfrontacio és una técnica que consisteix a fer que
un mateix docent analitze de manera critica el registre d'una
classe seua i que reflexione verbalment sobre el que fa, per que
ho fa i que pensa o sent durant l'acci6 docent (Rodriguez Her-
ndndez, Cano Ruiz i Leurquin, 2024).
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Ens situem en el marc epistemologic de l'interaccionisme so-
ciodiscursiu (Bronckart, 1996), amb una atencié especial a la
centralitat del genere de text i a la interaccié com a eixos per a
la co-construccié dels coneixements a 1'aula de llengiies. Ente-
nem els VEL (Dolz i Monferrer-Palmer, 2023; Dolz i Monferrer-
Palmer, 2025a) com a generes emergents que reprodueixen, ins-
titucionalitzen i transformen mecanismes propis tant de la di-
dactica com de la divulgacio.

En la figura segilient, es mostra la diferencia entre el llenguat-
ge propiament cientific, que podem trobar en literatura especia-
litzada o en manuals técnics, en comparacié amb els discursos
divulgatius que en deriven i que pretenen aproximar els coneixe-
ments d'especialitat, o bé al gran public, o bé a un grup concret
d’aprenents escolaritzats, sovint mitjan¢ant la figura de la perso-
na experta (Beacco, 1992).

Figura 1. Esquema sobre el discurs cientific prototipic i els discursos cien-
tifics periférics.

Font: adaptacié de Monferrer i Rios (2014: 87)

Els textos cientifics prototipics s’inscriuen en I'ambit dels llen-
guatges d'especialitat i, en conseqiiéncia, es caracteritzen per un
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registre formal i un elevat grau d’especialitzacio (Beacco, 2004).
En contraposicio, els textos cientifics periferics constitueixen des-
placaments respecte d’aquestes formes més tecniques, fet que en
possibilita la comprensié per part d'un pablic ampli i menys ex-
pert. En aquest context, i per tal d’assegurar-hi I'eficacia comuni-
cativa, adquireixen rellevancia determinats mecanismes de di-
vulgacio i de didactitzacio.

Aixi, és possible observar com els discursos prototipics d’es-
pecialitat poden ser reformulats i adaptats en discursos periferics
de la ciencia, com passa en 'ambit del marqueting o de la publi-
citat, en qué s'intenten transposar continguts cientifics comple-
xos en forma de missatges accessibles per al ptblic generalista.
En el context de la divulgacié lingiiistica, aquesta tendéncia es
manifesta, per exemple, en les campanyes de promocié de cen-
tres educatius, en les iniciatives de foment del plurilingiiisme o
en les politiques lingiiistiques orientades a la normalitzaci6 de
llengiies minoritzades, posem per cas.

El segon cas que esmentarem és el dels discursos cientifics
no prototipics que prenen forma a través de les polemiques ge-
nerades dins de la comunitat cientifica i que son traslladats a
l'esfera mediatica generalista. Aquest és el cas, entre altres, de la
controversia al voltant dels efectes de les pantalles en 1'ambit
escolar, de I'assetjament o els canvis en les proves d'accés a la
universitat.

Un tercer ambit d'aparicié de discursos cientifics periferics es
troba en els materials didactics, tant en els llibres de text com en
els VEL destinats a I'ensenyament de llengiies —ambit que consti-
tueix el focus d’atencié d'aquest estudi-, aixi com en el discurs
oral que es produeix en les practiques educatives dels i les do-
cents de llengiies.

En quart lloc, resulta pertinent destacar la presencia d’aquests
discursos en textos clarament orientats a la divulgacio6 cientifica,
com ara les publicacions de revistes especialitzades, entre les
quals sobresurt en catala la revista Metode de la Universitat de
Valéncia. També en formen part les guies elaborades en 1'ambit
sanitari, com ara les anticonceptives o aquelles destinades a ofe-
rir recomanacions per a la prevencié de malalties contagioses,
d’ds massiu durant la COVID-19.

Dins I'ambit literari, i en particular en la produccié de ficci6,
es constata la presencia de discursos cientifics periferics, tant en
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la ciencia-ficcié6 —amb exemples classics com ara el Frankenstein
de Mary Shelley o les obres d’Isaac Asimov- com en la literatu-
ra de divulgacié centrada en problematiques actuals, com és el
cas de les publicacions d’Antonio Turiel o d’Andreu Escriva en
relacié amb la crisi climatica. Aquestes darreres obres, tot i man-
tindre una base cientifica solida, s’adrecen a un public no espe-
cialitzat i contribueixen a la difusi6é de coneixements sobre qties-
tions mediambientals de rellevancia social.

Encara sobre la figura 1, esmentarem un sisé ambit en que es
fan presents aquests discursos cientifics periferics: les biografies i
autobiografies de persones cientifiques. Aquestes produccions
narren la trajectoria vital i professional de figures rellevants del
mon de la ciencia, com Stephen Hawking, Charles Darwin, Max
Planck o Marie Curie, i contribueixen a la difusio del coneixe-
ment cientific a través de la humanitzacio de les persones dedi-
cades a la recerca que les fa més properes. Aixi doncs, si situem
els discursos didactics dins dels discursos cientifics periferics, els
VEL serien un exemple paradigmatic d’aquest tipus de discursos
com a textos multimodals amb finalitats didactiques.

Molt abans de la generalitzacié dels VEL en 1'era dels prosumi-
dors d'internet, Beacco (1992) estudiava els mecanismes retorics
que entren en joc a I'hora de comunicar les catastrofes en els
mitjans de comunicacio, i la tensié que s’hi crea entre els conei-
xements d’especialitat i la necessitat de fer-los arribar a un public
generalista (Beacco, 1992; Monferrer-Palmer i Salvador, 2012).
En aquest context mediatic, la figura de I'expert es converteix en
element clau per a divulgar coneixements técnics. Els mecanis-
mes retorics en la divulgacié de les catastrofes son comparables
als que es fan servir pel docent a I'aula. Podriem dir que, en I'es-
fera comunicativa dels VEL, 'autor ocupa el lloc del docent tra-
dicional i fa servir recursos i gestos didactics que sovint recreen
els del docent a l'aula (Dolz i Gagnon, 2016; Tobola, Dolz i Ma-
billard, 2017).

Per tot aix0, en aquest estudi partim de la hipotesi que els vi-
deotutorials constitueixen un genere multimodal, hibrid perque
combina recursos i estrategies tant de la didactica formal com de
la divulgacio, en un espai comunicatiu emergent que afavoreix la
reflexio metaverbal i el desenvolupament de competencies di-
dactiques en l'ensenyament de llengiies. Aquesta hibridacié en-
tre la didactica i la divulgacio estableix nous escenaris d’aprenen-
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tatge que, tot i tenir desavantatges com la pérdua de control di-

recte del docent sobre el procés formatiu, poden enriquir la

formacié del professorat i fomentar I'autonomia dels aprenents.
Partim dels objectius de recerca segiients:

1. Analitzar les caracteristiques del VEL com a genere multimo-
dal emergent en la intersecci6 entre la didactica de llengiies i
la divulgaci6 educativa.

2. Comparar les estratégies comunicatives i didactiques empra-
des en dos projectes de VEL -De mica en mica i Apunts de
Llengua- amb les practiques propies de la didactica formal a
l'aula de llengiies.

3. Valorar de manera inicial la utilitat del VEL com a recurs for-
matiu sobre la reflexié6 metaverbal per a I’'entrenament de fu-
turs docents en estrategies de didactitzacio6 i gestos didactics.

4. Reflexionar sobre la redefinicié de les fronteres entre la didac-
tica i la divulgacio en l'ecosistema digital mediatic i educatiu.

L'analisi que presentem es desenvolupa a partir d'una compa-
racié en que s'oposen diversos parametres relatius a la didactica
de llengties a l'aula i a la divulgacié lingiiistica en els VEL. Con-
cretament, els parametres en qué ens centrem inclouen (taula 1):

a) La legitimitat de I'enunciador

b) El tipus de destinatari

¢) La interacci6

d) L'adaptabilitat del contingut

e) El nivell de formalitat

f) El context cultural i lingiiistic

g) La diversitat del public

h) La profunditat del contingut

i) L'objectiu principal

j) Els recursos emprats

k) La gesti6 del temps (possibilitat o no de flexibilitat horaria)
1) El control sobre el procés d’aprenentatge

Pretenem que aquesta recerca pose en relleu la necessitat de
revisar les fronteres entre la didactica i la divulgacié en un con-
text digital en que aquestes practiques convergeixen cada vegada
més, cosa que reconfigura els escenaris possibles per I'ensenya-
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ment de llengiies i modifica la concepcié del que son materials
didactics valids.

2. Analisi de resultats i discussio: comparativa
entre la didactica de llenglies a l'aula i la
divulgacio

Tot seguit mostrem una taula en que es posen en relaci6 els dos
contextos que fan servir mecanismes paral-lels a I'hora de fer arri-
bar continguts d’especialitat a un public generalista: la didactica i
la divulgacié -dit d'una altra manera, 'aula i I'espai dels mitjans
de comunicacié—, per a entendre millor les coincidencies que hi
ha i que ens permeten fer servir els videotutorials per a I'entrena-
ment dels futurs docents en la reflexié6 metaverbal i en les estrate-
gies de presentificacio d’objectes d’ensenyament verbals (Monferrer-
Palmer i Rios, 2014), mitjan¢ant mecanismes de didactitzaci6
compartits entre les dues esferes socials de la comunicacio:

Taula 1. Comparativa de les caracteristiques dels dos contextos de divul-
gacio, el de l'aula i el dels mitjans de comunicacio

Aspecte Didactica de llenglies a Divulgacio de I'aprenentatge de llengiies en
I'aula internet
Enunciador Enunciador expert legi- L'enunciador assumeix el rol d'expert, tot i que

timat professionalment. no sempre ho és.

Destinatari Destinatari acotat (grup Destinatari massiu, des de persones sense cap
d'alumnes concret). coneixement sobre I'objecte divulgat fins a fi-
lolegs hiperespecialitzats que poden trobar que
el missatge no és prou detallat.

Interaccio Interaccid directa i im-  Interaccio indirecta i diferida (comentaris, feed-
mediata (sempre que no  back, programes ja gravats); es poden aplicar
siga una classe en linia  millores en temporades posteriors a partir de la
asincrona). retroalimentacio rebuda.

Adaptabilitat Possibilitat d'adaptar el  Dificultat per adaptar el contingut a temps real;
contingut en temps real  feedback (retroalimentacio) posterior aplicat en
segons les necessitats ~ temporades futures per millorar la interaccié.
immediates dels alum-
nes.
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Nivell de formali-
tat

Tot i que I's lingliistic
és formal, el context
pot captar millor un
matis humoristic o
colloquialitat.

El locutor amb el rol d'expert en llengua, sol
mantenir un model de llengua de formalitat mi-
tjana per a abastar un public ampli; convé mar-
car explicitament els registres per a evitar mal-
entesos.

Context cultural i
lingiiistic

Es pot adaptar a les
llengiies i les cultures
de partida dels alumnes.

Cal tenir en compte un public global, amb diver-
sos parlars, fins i tot llengiies de partida dife-
rents, i variacio dialectal de tots els territoris.

Diversitat del pu-
blic

Diversitat coneguda i
gestionable.

Diversitat desconeguda i sense capacitat de ser
gestionada per part del docent.

Profunditat del
contingut

Possibilitat d'aprofundir
en temes especifics i
progressio curricular.

Sovint se centren en generalitats per a arribar a
més persones; és dificil una progressio en els
objectes d'ensenyament, ja que cada espectador
consumeix els continguts en un ordre diferent,
tot i que es poden dissenyar itineraris des de la
plataforma per a personalitzar-ne el consum.

Objectiu principal

Cal ensenyar i assegurar
I'aprenentatge d'una
llengua en un context
controlat.

Divulgar coneixements i interessar un public
ampli sobre la llengua estandard, curiositats dels
parlars, la parla de carrer, la sociolingiiistica, la
literatura, la musica, tradicions...

Eines i recursos

Utilitzacio de recursos
didactics fisics i digitals
dins l'aula.

Utilitzacio de recursos digitals (videos, infogra-
fies) accessibles a tothom; possibilitat de post-
produccio i qualitat audiovisual atractives; els
continguts de divulgacié audiovisual poden ser-
vir de reforcament per a I'aula presencial, per a
autoaprenentatge o per a simple gaudiment cul-
tural.

Flexibilitat horaria

Sessions planificades
amb horaris o calenda-
ris establerts.

Contingut accessible en qualsevol moment, Util
per al public generalista, perd també per a la
comunitat educativa valenciana.

Control del procés
d'aprenentatge

Control directe del pro-
grés dels alumnes.

Dificultats de control sobre el progrés individual
dels espectadors, tot i que es poden facilitar iti-
neraris d'aprenentatge per a fomentar
I'autonomia de I'aprenent en linia, una app de
seguiment del progrés, etc.

Font: elaboracié propia

Tot i que didactitzacio i divulgacié tenen molts punts en
comu, també es diferencien, tot i que amb encavalcaments. Com
a punt de partida, sabem que, a I'aula, el public és conegut i aco-
tat, el contingut es pot adaptar en temps real i la interacci6 és
directa i plenament socioconstructivista (Vygotski, 1934/2019;
Mercer, 1997; Altava, Gimeno, Rios i Gallardo, 2012; Monferrer-

42 | El video per a I'ensenyament de llenglies



Palmer i Rios, 2014). Per contra, en els entorns digitals, el desti-
natari és ampli i heterogeni, la flexibilitat horaria és maxima,
pero la interaccio es produeix en diferit i es perd el control directe
sobre el procés formatiu (Cassany, 2012). Tot i aixo, els recursos
audiovisuals i I'atractiu de la postproduccié d'alguns VEL com els
dels Apunts de Llengua poden captar l'atenci6é del consumidor
(generalista, alumne o autoaprenent). A més, com hem desenvo-
lupat en treballs previs, 'articulacié de diversos VEL en una plata-
forma permet el disseny d’itineraris d’aprenentatge i fomenta
'autonomia dels aprenents (Dolz i Monferrer-Palmer, 2025b).

Si anem a pams seguint la taula 1, en primer lloc destacarem
que l'expert a 1'aula és un individu legitimat professionalment,
ja que ha hagut de passar una serie de filtres burocratics per
aconseguir que la institucié educativa li oferesca l'espai profes-
sional de gesti6 dels aprenentatges d'un grup determinat d’alum-
nes. En canvi, 'enunciador que assumeix el rol d’expert en un
video per a aprendre llengiies que troben en les xarxes socials
generalistes no sempre ho és. De vegades, darrere de 1'aparenca
d’expert en el tema, poden amagar-s’hi individus amb coneixe-
ments insuficients, tant sobre la materia que ensenyen en els vi-
deotutorials com en la matéria de com ensenyar. De fet, ense-
nyar els alumnes a destriar criticament entre videos legitims i vi-
deos poc fiables en internet és també una tasca que cal fer a
l'aula de llengties.

En segon lloc, el destinatari en una aula de llengiies és clar i
acotat: un grup d’alumnes concrets, que consten en el llistat
d’alumnat matriculat al curs. Per tant, el docent sap exactament a
qui s’esta dirigint, té 'obligacié d’avaluar aquests alumnes i ha
de planificar com adaptar-se a ells i a elles perque els aprenentat-
ges siguen efectius. En canvi, quan ensenyem per internet, el des-
tinatari és massiu. Tot i que, com hem dit, dins de 1'aula sempre
hi ha diferéencies en els coneixements de partida i es fa necessaria
l'atenci6 a la diversitat, les diferencies de coneixements en l'ense-
nyament reglat mai no seran tan amplies com les que trobem en
els espectadors de videotutorials en xarxes socials o en platafor-
mes web obertes, en que el destinatari és difis. Hi podem trobar
des de destinataris sense cap coneixement sobre l'objecte divul-
gat o ensenyat fins a filolegs hiperespecialitzats que poden consi-
derar, fins i tot, que el missatge no és prou detallat i resulta mas-
sa generalista fins al punt que es donen per certes coses que no
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ho son. En aquest sentit, volem destacar només un exemple ar-
ran del VEL titulat «<Pindola 25. La pronuncia de la palatal lateral
[£]» del canal de YouTube De mica en mica i els comentaris que
se’'n van derivar.?

En aquest VEL, exposem que la manera correcta de pronun-
ciar el digraf doble ele en catala és el so palatal lateral (£, com en
[véK], [pé£] o [Aapis]). Tanmateix, aquest és el so en catala que
més sol costar d’aprendre (Pujol Canal, 2007). Tot i que la iodit-
zaci6 és propia etimologicament en alguns parlars de Menorca i
del catala central, el fenomen del ieisme es considera una inter-
ferencia fonetica del castella i cal evitar-lo en catala estandard.
Els alumnes que no arriben a pronunciar la palatal lateral, quasi
sempre articulen una de les opcions segiients: o bé hi pronun-
cien una iot ([véj], [péj] o [japis]), o bé una lateral alveolar sono-
ra ([vél], [pél] o [lapis], o també [vé]jl], [péjl] o [ljdpis]). Ara bé,
tot i que sabem que la correcta és la forma palatal lateral (£), un
gest didactic tipic dels professors de catala és recomanar abans la
prontincia amb una iot que amb lateral alveolar sonora, ja que
la primera opcié, tot i no ser tampoc normativa, no entrebanca la
comprensio com si que ho fa la segona. Malgrat que aquesta ex-
plicaci6 seria usual i acceptable en 1'esfera social de la comunica-
cié que representa una aula, amb destinatari acotat, no ho és en
I'espai mediatic per aquesta indefinici6é del destinatari, que pot
arribar a ser hiperespecialitzat, com els autors d’alguns dels co-
mentaris en el video esmentat (per exemple, aquest «El barceloni
si que la té, passa que la gent de Barcelona que et trobaras el
80% no parla catala i els pocs catalanoparlants que resten, al-
guns I'han perduda. Ara, molta gent la fem»).

En definitiva, com que en els videotutorials d’internet no es
pot acotar el destinatari, quan es divulga sobre una materia d’es-
pecialitat com la llengua sovint es pot incorrer en afirmacions
qliestionables per a un destinatari especialitzat que no ho serien
en una aula amb alumnes menys experts. Si s’elaborara un VEL
sobre la palatal lateral en espanyol, anticipem que també s’hi
podrien trobar aspectes polémics, ja que aquest fonema pateix
un procés recessiu i, a hores d’ara, és una marca dialectal estig-
matitzada socialment, malgrat que la sedimentacié de la didacti-
ca de I'espanyol en els llibres de text si que representa com a ge-

3. Enllag al video: https://www.youtube.com/watch?v=dDG-_hbcLps
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nuina aquesta distincié fonetica (Calero Vaquera i Calvillo Jura-
do, 1992).

Aquesta necessitat d’adaptar el discurs al destinatari es pot
veure en el fet que, quan ensenyem en una classe llengiies, nor-
malment tendim a la dicotomia correcte i incorrecte perque per al
nivell de coneixements dels destinataris és ttil, sobretot, perque
hem de mesurar els aprenentatges dels alumnes (és a dir, ava-
luar-los). Per a poder mesurar aquests aprenentatges, sovint cal
considerar la norma amb un cert marge d’arbitrarietat simplifi-
cant-la en dues polaritats.

Exemples d'aquestes explicacions que en una aula marquem
com a correctes o incorrectes, perd que en divulgaciéo mediatica
hauriem d’evitar aquesta dicotomia son: qiiestions de morfolo-
gia verbal en l'estandard valencia (els incoatius), les perifrasis
d’obligacié com el deure de probabilitat i d’obligatorietat o, per
exemple, les prontncies dels parlars com l'apitxat o el fet de no
pronunciar la erra final en els infinitius en nord-occidental, po-
sem per cas. De fet, tot en llengua és molt matisable, sobretot
des de la variaci6 geografica i sociolingiiistica (Coseriu, 1962).
Per aix0, en l'esfera social dels mitjans de comunicacié generalis-
tes, és arriscat parlar de correcte i incorrecte, de bé i de malament, ja
que qualsevol objecte d'estudi, mirat des d'una proximitat extre-
ma, és molt més matisable que, vist des de lluny (Morin, 1990),
i I'autoestima lingtiistica dels parlants és un bé preuat i fragil.

En segon llog, la interaccié en una aula sol ser sincrona, direc-
ta i immediata (excepte les classes en linia asincrones, que s6n
les que més s'assemblen a les dinamiques de les plataformes de
VEL). Com diria Neil Mercer, els coneixements a I'aula es cons-
trueixen des de la interaccié simultania més propia del dialeg
entre éssers humans. De fet, aquest és el pal de paller de les teo-
ries d’aprenentatge socioconstructivistes (Vygotski, 1934/2019), a
les quals ens adscrivim. En canvi, quan ensenyem amb VEL en
plataformes d’internet, tot i que pot haver-hi interaccio, sera
asincrona (a excepcio de videotutorials emesos en directe per
streaming, que no son els més comuns). De manera general, en
els VEL, trobem una interacci6 en diferit, sobre continguts ja en-
registrats i publicats previament (els VEL o videoling), que poden
ser resultat d'una sessio en streaming, o bé, el que és més comd,
que siguen peces audiovisuals independents no enregistrades en
cap directe.
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Derivat d’aquests desajustos temporals, a diferencia del que
passa en una classe convencional que no queda enregistrada i
publicada, els continguts dels VEL poden patir una certa obsoles-
cencia. Entre altres, perque la norma va actualitzant-se, la llen-
gua evoluciona i també la normativitzacié. Fins i tot, pot ser que
evolucionen tant la tradici6é didactica com la legislacié educativa
i de certificacid, cosa que també afectara I'obsolescencia dels
continguts dels VEL, si sén consumits anys després de ser publi-
cats en internet.

Per exemple, en el cas del canal De mica en mica, s'hi troben
una serie de videos que fan referencia al document de I'Estandard
Oral Valencia de ’Academia Valenciana de la Llengua (2019),
que en un moment donat I’AVL va retirar de la seua plataforma
web. Per tant, a hores d'ara, en aquests VEL es parla d'un docu-
ment que es dona per publicat en I’AVL, perd que, tanmateix, a
hores d’ara només es pot trobar publicat per serveis lingiiistics
locals, com ara I’Ajuntament de Petrer.

En tercer lloc, la docéncia en una aula convencional, siga en
linia, siga presencial, permet adaptar el contingut en temps real
segons les necessitats immediates dels alumnes. Podem adaptar-
nos-hi a la nostra audiencia amb els gestos didactics i les dina-
miques d’aula per a mantindre-hi l'atencié, el dinamisme i la
motivacié. En canvi, quan aquesta interaccié té lloc en internet,
existeix una dificultat evident per a adaptar el contingut a 1'au-
diéncia per part de I'enunciador. Podem adaptar-lo, pero en di-
ferit, de manera molt més lenta que en la interaccié d’aula, de
cara a elaborar videos en un futur a partir de l'experiencia d'uns
videos i els comentaris que hi hem obtingut.

En quart lloc, també trobem diferéncies entre la didactica i la
divulgacio6 lingiiistiques pel que fa al nivell de formalitat. En
'aula convencional, tot i que I'tGs lingiiistic és formal, el context
pot captar millor un matis humoristic o la colloquialitat. D'una
banda, en ensenyament de llengiies de nivells basics, es recoma-
na la introducci6 a la llengua des d'un model quotidia i que tin-
ga en compte el parlar de la comarca; per tant, amb algunes ca-
racteristiques del colloquial (Consell d'Europa, 2001). En canvi,
en els VEL d’internet, convé mantenir un model de llengua de
formalitat mitjana per abastar un public potencial ampli i per a
evitar malentesos, ja que el mateix objecte del saber no s’explica
igual a tot destinatari, siné que varia segons els coneixements
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previs del destinatari. En canvi, en una aula tancada, ens podem
permetre més bromes, més adaptabilitat i no tenir més la neces-
sitat de situar-nos, per precaucié, en un model de llengua tan es-
tandard.

En cinqué lloc, com acabem de dir, en 'aula tradicional, el
context lingiiistic i cultural es pot adaptar a la llengua i als par-
lars de partida dels alumnes, aixi com a les llengiies d’origen. Si
sabem que tenim alumnes al-loglots, amb llengiies de partida
com el rus, l'ucrainés, el romanés, el francés o 1’arab, podem
adaptar millor el que ensenyem. En canvi, tot i que si que hi ha
videotutorials adaptats a un tipus d’aprenents concrets, amb
unes llengiies de partida concretes, com vam explicar en Dolz i
Monferrer-Palmer (2025a), també és comd el cas contrari, en
que 'enunciador del VEL es dirigeix a un aprenent que ve de
qualsevol llengua de partida cap a la llengua que esta aprenent i,
per aixo, en eixe tipus de VEL, només es fa servir la llengua que
s’esta aprenent. Per exemple, les Tiny Tongues de la plataforma
Apunts de Llengua s6n dirigides a aprenents d’anglés que partei-
xen d'un bon domini del valencia, aprofitant-hi les transferen-
cies lingtiistiques especifiques.*

En sisé lloc, referent a la diversitat del public, tot i que en una
aula fisica existeix diversitat, sempre sera coneguda i gestiona-
ble. En canvi, la diversitat que podem trobar en un consumidor
de VEL és molt amplia i no permet una adaptacio real a les ne-
cessitats educatives del destinatari com si que trobem en l'aula
tradicional o en l'aula a distancia. El seté aspecte és la profundi-
tat del contingut, que, a grans trets, difereix entre el context di-
dactic i el context divulgatiu, tal com hem explicat uns paragrafs
més amunt.

En vuité lloc, I'objectiu principal de 1'aula (presencial o a dis-
tancia) és assegurar els aprenentatges d'una llengua en un con-
text controlat. En I'espai escolaritzat, queden delimitades tasques
com ara acotar les intervencions didactiques i mesurar els apre-
nentatges (avaluar). En canvi, en els VEL en plataformes d'inter-
net, aspectes com ensenyar i avaluar perden pes a mesura que en
guanyem altres com l'autonomia i I'autogestié de l'aprenent, o
bé la divulgacié de coneixements interessants per a un public
ampli sobre la llengua estandard, les curiositats dels parlants, la

4. Accés a les Tiny Tongues: https://www.apuntsdellengua.es/programes/tiny-tongues
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parla de carrers, la sociolingiiistica o el patrimoni associat a la
llengua (literatura, musica o tradicions, posem per cas). Tot i
que podem crear itineraris i oferir orientacions de nivell, al cap-
davall, els creadors d’eixos VEL no arriben a saber del tot si, qui
els esta consumint, els busca necessariament per a obtenir uns
coneixements concrets amb motivacié extrinseca (examinar-se
d’algun nivell de llengua, per exemple), o bé si estan simplement
intentant entretindre’s i conéixer més qiiestions per curiositat,
amb motivacié intrinseca.

Pel que fa al nové aspecte, les eines i els recursos, a I'aula po-
dem fer servir recursos fisics de ludificacié com ara jocs de taula,
tenim la llibreta per a anotacions guiades, també el llibre de text
tradicional i, fins i tot, tecnologia (pissarres digitals, mobils per a
consultar diccionaris, intelligéncies artificials o per a ludificacié
en grup de tipus Kahoot!, entre altres). En canvi, en internet, els
VEL no existirien sense les TIC, ja que ells mateixos son en su-
port video. Pero, a més, poden incloure infografies, musica, al-
tres videos, fotografies, etc. Fins i tot es poden crear VEL en els
quals es genera una interaccié perque el video va parant i pre-
guntant sobre el contingut aparegut, ampliant les possibilitats
d’interaccié més enlla dels comentaris del video, gracies a tecno-
logies com Edpuzzle.®

El desé item comparat és el de la flexibilitat horaria. L'aula
tradicional s’organitza amb sessions planificades en horaris esta-
blerts (seqiiencies didactiques, segons el marc epistemologic de
l'interaccionisme sociodiscursiu, adaptades en forma de situa-
cions d’aprenentatge seguint la LOMLOE, Dolz i Monferrer-
Palmer, 2025b), tot i que hi ha ampliacions en forma d’activitats
per a casa, en que es desenvolupen destreses relacionades amb
'autoaprenentatge. En internet, el contingut dels VEL és accessi-
ble en tot moment, ttil per a un public generalista, perd també
per a la comunitat educativa. Per tant, aqui tenim també la vali-
desa d’aquests tutorials per a aprendre valencia com a recurs di-
dactic i d’autoaprenentatge que es pot consultar des de qualsevol
lloc. En l'aula convencional, tot i el suport d'una aula virtual de
tipus Moodle o altres plataformes analogues, la flexibilitat hora-
ria i de calendari no arriba a ser tan gran com en el consum de
VEL per internet.

5. Eina didactica per a afegir preguntes als videos: https://edpuzzle.com
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Finalment, a I'aula exercim un control directe sobre el procés
d’aprenentatge dels alumnes que permet la construccio guiada i
estructurada de coneixements i un control de 1'avaluacié dels
progressos en els aprenentatges lingiiistics. Es un docent concret
qui s’hi responsabilitza d’aquest control. Tanmateix, en la divul-
gaci6 de I'aprenentatge de llengiies per internet dels VEL, no
existeix una mesura dels aprenentatges tan complexa el progrés
individual dels espectadors amb en I'aprenentatge escolaritzat de
llengties.

En les plataformes d’aprenentatge en linia es poden facilitar
itineraris per a fomentar I'autonomia de I'aprenent, amb aplica-
cions que dissenyen itineraris en els quals 'usuari té la sensacié
d’observar els aprenentatges. No obstant aixo, sera l'autoapre-
nent el que es comprometa a monitorar el seu autoaprenentatge
a mitja i a llarg termini. Dit d’'una altra manera, en internet, el
rol d'avaluar els aprenentatges no esta externalitzat, sin6 que és a
carrec de cada autoaprenent. Sovint, en aquestes plataformes de
VEL, com ara en el canal De mica en Mica o en els Apunts de Llen-
gua, ni tan sols hi ha cap mena de mesura d’aquests aprenentat-
ges. Simplement, es van visionant els videos i, a tot estirar, s'hi
comenten o es lligen els comentaris d’altres usuaris. En aquest
tipus de consum també s’hi construiran aprenentatges lingiiis-
tics, perd no necessariament és important per a l'usuari mesu-
rar-los, ni existeix un docent amb un grup d’alumnes concret que
estiga guiant tot el procés. De fet, es passa de I'expert a l'apre-
nent, i el grup classe perd importancia en el procés perque pren
la forma molt més massiva i difusa de comunitat dusuaris.

3. Conclusions

Els resultats d'aquesta recerca sén coherents amb la hipotesi de
partida: els videotutorials per a I'ensenyament de llengiies (VEL)
constitueixen un genere multimodal emergent i hibrid, que com-
bina recursos i estrategies propies tant de la didactica formal com
de la divulgacié educativa. Aquesta hibridacié dona lloc a un es-
pai comunicatiu especific, amb un potencial destacat per a afa-
vorir la reflexié metalingiiistica, l'autonomia dels aprenents i el
desenvolupament de competéncies didactiques, especialment en
la formacio inicial i continua del professorat de llengiies.
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Pel que fa a la primera pregunta de recerca —sobre les caracte-
ristiques dels VEL com a genere situat en la interseccio entre di-
dactica i divulgacio-, s’ha vist com aquests productes audiovi-
suals adopten una serie de trets definitoris: la multimodalitat
com a tret constitutiu, la presencia de gestos didactics i de meca-
nismes de presentificacié dels continguts, i una orientacié a au-
diencies amplies i heterogenies. Aixo implica una adaptacio
constant dels continguts, una atencio explicita als registres lin-
glifstics i una cura en la mediacié discursiva, amb finalitats for-
matives i divulgatives alhora.

Quant a la segona pregunta, relativa a les estrategies comuni-
catives i didactiques observades en els projectes De mica en mica
i Apunts de Llengua, I'analisi comparativa ha posat en relleu que
ambdés projectes comparteixen recursos comuns amb la didacti-
ca formal (com la seqiienciaci6 tematica o I'atenci6 a la variacié
lingiiistica), perd que també es veuen condicionats per les logi-
ques del mitja digital: interaccié diferida, maxima flexibilitat ho-
raria, absencia de seguiment personalitzat i necessitat de captar
l'atencié en un ecosistema informacional saturat. Malgrat aixo,
els VEL aconsegueixen configurar itineraris d’aprenentatge que
poden ser reutilitzats en contextos formals i no formals, tot arti-
culant-se com a material de refor¢ o com a suport principal per a
I'autoaprenentatge.

La tercera pregunta plantejava fins a quin punt els VEL poden
ser Utils com a recurs formatiu per al professorat. L'estudi en
confirma el potencial: els VEL ofereixen un corpus ric de practi-
ques discursives que permet analitzar, exemplificar i entrenar
gestos didactics, estrategies de mediacio lingiiistica i processos
de didactitzacio. Aixi mateix, els VEL o videoling representen una
eina valuosa per a treballar els diferents camins possibles per a
'estimul de la reflexié metaverbal en la interaccié a l'aula. Tan-
mateix, encara queda aprofundir en propostes concretes per a in-
tegrar-los sistematicament en els programes de formacié inicial i
continua de docents de llengiies per tal de dibuixar clarament els
processos clau a I'hora de fer servir aquests recursos divulgatius
multimodals a I'aula.

Finalment, pel que fa a la quarta pregunta sobre la redefinicié
de les fronteres entre didactica i divulgacio en 'actual ecosistema
digital, els resultats son coherents amb 'observacié que aquestes
fronteres s’estan diluint progressivament. Els videos per a ense-
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nyar llengiies s’estan consolidant com una eina educativa amb
un prestigi creixent que progressivament s'acosta al valor atribuit
als materials didactics tradicionals, com els llibres de text. Aques-
ta transicié evidencia un nou ecosistema de materials didactics,
en el qual el coneixement circula de manera més accessible i
multimodal, pero en que els rols d’enunciador expert en didacti-
ca de llengiies i de divulgador en xarxes estableixen un dialeg. En
aquest marc, és important iniciar una reflexié profunda sobre els
punts en comu entre la didactica i la divulgacié en materia de
llengiies i sobre la validesa didactica de les practiques que tenen
lloc en aquest terreny comunicatiu hibrid i que encara es troba
en procés de construccié. En aquest sentit, queda cami que re-
correr a 'hora de plantejar els limits, els formats i les funcions de
I'ensenyament de llengiies des del genere de text VEL o videoling
en un context cada vegada més hibrid.
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'aprenentatge del valencia a través de
la produccio de videos: una experiencia
amb adults a I'Escola Oficial d'ldiomes

ANA MARZAL BLAY
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Universitat de Valéncia

Resum

Aquesta recerca analitza I'Us del videoling com a recurs didactic en I'ensenya-
ment i aprenentatge de llengiies (Marti-Climent i Garcia-Vidal, 2021a) i rei-
vindica el paper actiu de I'alumnat com a creador de continguts audiovisuals.
Mitjancant una metodologia mixta, s'estudia el potencial dels videos curts en
xarxes socials per a desenvolupar competéncies lingliistiques i es recull la per-
cepcio6 de I'alumnat sobre la seua creaci6 i us. Els instruments de recollida de
dades emprats han estat un qiiestionari inicial (n = 40), les produccions audio-
visuals elaborades pels estudiants del nivell C1 de Valencia d'Escola Oficial
d'ldiomes (n = 11), compartides en el perfil d'Instagram @eoivalencia, i un
quiestionari final (n = 14). Per a I'analisi qualitativa dels videolings s'ha seguit
la modelitzacid diddctica d'aquest génere multimodal plantejada per Dolz i
Monferrer-Palmer (2023, 2025), a partir de les macrocategories seglients: I'ar-
quitectura estructural, les caracteristiques multimodals i la textualitzacid. Els
resultats de la investigacié mostren que |'elaboracio de videolings afavoreix la
reflexio metalingistica, la creativitat i I'us actiu del valencia en contextos di-
gitals i reals.

Paraules clau: videoling, competéncia lingliistica, mediacio linguistica, ense-
nyament de llengiies, reflexié metalingliistica.
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1. Introduccid

L'aprenentatge de llengiies a I'Escola Oficial d'Idiomes (EOI) re-
presenta un repte i, alhora, una oportunitat per explorar meto-
dologies didactiques que s’ajusten als interessos, necessitats i ha-
bits de 'alumnat. En un entorn social cada vegada més digitalit-
zat i multimodal, el sistema educatiu s’ha vist interpellat a
incorporar nous formats comunicatius i recursos tecnologics per
tal de fomentar una practica més significativa.

En aquest sentit, el video esdevé un recurs didactic que per-
met trencar els limits de 1’aula per a poder connectar I'aprenen-
tatge amb la realitat quotidiana de I'alumnat (Marti et al., 2021).
Cassany (2021) afirma que 1'is del video com a eina d’aprenen-
tatge lingiiistic seria «com crear materials per a interconnectar
'aula amb I'entorn personal de I'aprenentatge [...] i crear aixi co-
munitat» (p. 21). Ballesteros-Regafa (2013) i Cabero i Barroso
(2016) han explorat les funcions didactiques del video en educa-
ci6 (formativa, avaluadora, motivadora, informativa, investiga-
dora, comunicativa, expressiva i creativa). També Ballesteros-
Regafa (2013) ha abordat les possibilitats i limitacions del vi-
deo en I'ensenyament i ha establit els criteris per a la integracio
didactica del video, entre els quals els més freqiients so6n el desti-
natari, com i quan s’usara, la finalitat, la contextualitzaci6 i la
participacio i intervencié d’alumnat i professorat.

Pel que fa a I'ensenyament de llengiies, el video s’ha pres com
a objecte d’estudi per part d'un ampli grup d’investigadors en
didactica de la llengua i literatura, com ara Soler (2017, 2023) i
Torralba (2018a), que han investigat sobre la subtitulacié per a
'aprenentatge de 1'anglés com a llengua estrangera i Reig (2017),
que ha seguit aquesta perspectiva en el cas del catala com a L2;
Marti-Climent, Rodriguez-Gonzalo i Reig (2021, 2024) han de-
senvolupat la seua recerca sobre la videoressenya de lectura aca-
démica; Torralba (2018b) i Marti-Climent (2020) sobre la
videoressenya divulgativa; Marti-Climent i Garcia-Vidal (2020,
2021) sobre el videoling; Dolz i Monferrer-Palmer (2023, 2025)
sobre el videotutorial per a I'ensenyament de llengiies (VEL), i
Sanz-Moreno (2023, 2024) sobre les capsules audiovisuals plu-
rilingiies.

En aquesta investigacié, hem seguit la proposta del videoling
(Marti-Climent i Garcia-Vidal, 2021), és a dir, «capsulas audiovi-
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suales sobre cuestiones lingiiisticas difundidas en YouTube»
(p. 86), que pretén resoldre dubtes lingiiistics i millorar la cor-
reccié lingiiistica de I'alumnat, de manera que «puede resultar
un material didactico eficaz para ayudar al alumnado a aprender
de una manera activa convirtiéndolo en protagonista de su pro-
pio aprendizaje» (Marti-Climent i Garcia-Vidal, 2021: 85). Aixi
mateix, ens hem basat en la modelitzacio didactica d’aquest genere
de text multimodal (Dolz i Monferrer-Palmer, 2023; Monferrer-
Palmer i Dolz, 2025) per a abordar 'analisi de les produccions
audiovisuals creades per I'alumnat.

Aquest treball parteix de la premissa que la integraci6 dels
videolings a 1'aula pot esdevenir una eina valuosa per a reforgar
1"Gs actiu del valencia i per a connectar amb els entorns digitals
habituals de I'alumnat. L'interés d’aquesta recerca es fonamenta,
per tant, en la necessitat d’analitzar fins a quin punt aquest ti-
pus de recurs pot contribuir de manera efectiva a 'ensenyament
del valencia en el context educatiu de les EOL.

2. Objectius

L'objectiu general del capitol és analitzar el valor pedagogic dels
videolings (Marti-Climent i Garcia-Vidal, 2021) en l'aprenentatge
del valencia en contextos d’educacié d’adults, concretament en
el cas d’estudiants de nivell C1 de Valencia d'EOI, amb la finali-
tat de determinar fins a quin punt aquest recurs pot afavorir el
desenvolupament de la competéncia comunicativa i la reflexio
metalingiiistica de 'alumnat. Per tal d’assolir aquest objectiu ge-
neral, es despleguen una serie d’objectius especifics: a) Explorar
la percepcié de I'alumnat sobre 1'iis del contingut audiovisual en
valencia com a recurs d’aprenentatge i mediacié lingiiistica;
b) Analitzar les produccions audiovisuals elaborades per 1'alum-
nat per a identificar-hi elements lingtiistics, discursius i multi-
modals rellevants; ¢) Detectar les actituds i creences de 'alumnat
envers 1'ds del valencia en entorns digitals i audiovisuals; d) Va-
lorar la incidencia de la creacié de videolings en el desenvolupa-
ment de la competéncia comunicativa i la reflexi6 metalingiisti-
ca; i e) Contribuir a la reflexié didactica sobre 1'is de recursos
digitals i multimodals en I'ensenyament de llengiies en contex-
tos plurilingties i d’educacié d’adults.
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Amb l'objectiu d’aprofundir en els diferents aspectes de la
problematica estudiada, es formulen les preguntes d'investiga-
ci6 seglients: quina percepcié té I'alumnat sobre 1'is del contin-
gut audiovisual en valencia com a eina d’aprenentatge i de me-
diaci6 lingiiistica? Quins elements lingiiistics, discursius i mul-
timodals apareixen en les produccions audiovisuals (videolings)
elaborades per 1'alumnat? Com influeix la creacié de videolings
en el desenvolupament de la competéncia comunicativa i la re-
flexié metalingiiistica? Quines actituds i creences manifesta
I'alumnat envers 1'ds del valencia en entorns digitals i audiovi-
suals? Aquestes preguntes constitueixen 1’eix vertebrador de la
recerca i orienten tant la recollida com l'analisi de les dades,
amb la finalitat de contribuir a una millor comprensié del pa-
per dels recursos digitals en I'ensenyament de llengiies en con-
textos plurilingiies.

3. Métode

En relacié amb el disseny de la investigacio, el treball que es pre-
senta en aquest capitol parteix del model d’investigacié-accio
(Latorre et al., 1997; Holly, 1984). Es tracta d'un estudi de cas
collectiu i sociolingiiistic (Hartley, 1994; Stake, 1995). D’altra
banda, s’ha desenvolupat una analisi mixta segons cadascun dels
instruments de recollida de dades. Les dades quantitatives (La-
torre et al., 1997) han sigut obtingudes a partir dels qiiestionaris
realitzats. Pel que fa a I'analisi qualitativa (Maykut i Morehouse,
1994), s'han tingut en compte els principis establits per Monferrer-
Palmer i Dolz (2023, 2025), en qué es proposa un model didac-
tic del géenere videotutorial per a 'ensenyament de llengiies i s'hi
estableix un sistema de categories d’analisi.

Els instruments de recollida de dades emprats en aquesta inves-
tigacio son, d'una banda, el qiiestionari inicial (n = 40), validat
per tres expertes a través del métode Delphi (Helmer i Norman
Dalkey, 1950), les produccions audiovisuals elaborades pels estu-
diants del nivell C1 de Valencia d'EOI (n = 11) i els qliestionaris
finals (n = 14).

D’entrada, es pretenia conéixer quina era la recepcié que
'alumnat de valencia tenia sobre el contingut en valencia en xar-
xes socials, per la qual cosa es va passar el qiiestionari inicial a di-
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versos grups de dues EOI diferents (dos grups de C1 de I'EOI Va-
léncia-Saidia i un grup de C1 de I'EOI Alzira) i se n'obtingueren
40 respostes. Posteriorment es va plantejar la proposta didactica
en un sol grup classe. Aixi, en la fase de produccié comptem amb
11 videolings, com es pot observar en la taula segiient. Finalment,
en la fase d’avaluacio es va passar un qiiestionari final. S’hi va dur
a terme una analisi qualitativa de les dades recollides, amb espe-
cial emfasi en els videolings elaborats per I'alumnat.

Taula 2. Llegenda dels codis d'identificacio dels videolings analitzats

Codi Titol Durada  Partici- Enllag
pants
V1 Accents diacritics  54s 1 https://www.instagram.com/p/DHdImwRKKC8
V2 Barbarismes | 48s 1 https://www.instagram.com/p/DHdI_D1KmnL
V3 Barbarismes Il 1.01min 1 https://www.instagram.com/p/DHf5bargNtF
V4 L'article neutre LO  33s 1 https://www.instagram.com/p/DHqY9YyKtN 1
V5 Col{ocacions 1.06min 1 https://www.instagram.com/p/DHqZttUKCbk
V6 Amb les ninetes 39s 1 https://www.instagram.com/p/DH8AZXuK011
plenes de records
V7 Preposicions En/A  48s 1 https://www.instagram.com/p/DH8AKKDK9dv
V8 Divergéncies de 1.10min 2 https://www.instagram.com/p/DH8HclzgDMe
génere
V9 Noms defectius 1.08min 2 https://www.instagram.com/p/DUniYigf1C
V10  Frases fetes | 45s 2 https://www.instagram.com/p/DlJrVySqV4W
V11 Frases fetes Il 38s 2 https://www.instagram.com/p/DIOBDWrKXOU

Font: elaboracié propia

Tot seguit, descriurem la proposta didactica. En ser una inves-
tigacié que tracta de vincular dues esferes socials de la comunica-
ci6 com son les xarxes socials i la practica docent, tal com exposa
Monferrer-Palmer (2021), l'aula ha esdevingut un laboratori de
les practiques lingiiistiques, per a ensenyar els estudiants a em-
prar els nous codis comunicatius emergents en favor del seu
aprenentatge de llengiies. Les fases en que s’ha desenvolupat la
proposta didactica corresponen a l’estratégia metodologica pro-
posada per Marti-Climent et al. (2021, 2023), la qual ha estat
adaptada a aquesta investigacio.
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Taula 3. Estratégia metodologica

Abans: planificacio Durant: realitzacio Després: avaluacio
- Consigna Abans - Eleccio del tema - Recepci6 de les produccions
- Elaboracio del - Documentacio audiovisuals de I'alumnat
perfil d'Instagram: - Analisi dels referents (comprensid i valoracio)
@coivalencia en profunditat - Repertori audiovisual
- Selecci6 de fonts de re- - Preparacié del video- - Repertori académic
feréncia (videolings) ling (guio técnic i tex- - Comunitat discursiva creada
- Seleccio de temes (te- tual) (valoracions)
mari de C1 de Valencia
de I'EQ) Durant - Gravacio
- Revisions
- Edicio

Després - Comunitat discursiva
- Divulgacio entre iguals
- Valoracid dels video-
lings dels companys

Font: elaboracié propia, adaptada a partir de Marti-Climent et al. (2021)

Pel que fa als participants en la recerca, hem partit d'una
mostra inicial de 40 alumnes del nivell C1 de Valencia: 23 alum-
nes de I'EOI Alzira i 17 alumnes de I'EOI Valencia-Saidia, que
van contestar el qiiestionari inicial. Tot i aix0, en la fase de pro-
duccid, els participants es van reduir a un sol grup classe, el de
I’EOI Alzira amb 14 estudiants. En aquest grup hi ha preséncia i
contacte de dues llengties cooficials, 'espanyol i el catala. El ter-
ritori valencia acull estudiants de diferents parts del mén i fami-
lies senceres que han migrat a aquestes terres. En aquest sentit,
el context en qué es desenvolupa la investigacio és plurilingiie.

Pel que fa als participants, hi ha 13 estudiants, el perfil dels
quals és heterogeni. Hi ha homes i dones entre els 20 i els 70
anys i de diferents grups socials. Alguns s6n estudiants universi-
taris i n’hi ha d’altres que sén treballadors en actiu, persones a
l'atur i jubilades. La majoria son ciutadans espanyols, que en el
context valencia significa que majoritariament son bilingties i te-
nen com a L1 i L2 valencia i castella, perd també n’hi ha d’altres
paisos com ara Portugal, el Marroc o Italia. D’aquesta manera,
utilitzen la seua L1 per fer transferéncies lingiiistiques positives
cap al valencia, L2 que estudien, i enriquir el coneixement cultu-
ral (Estors, 2014). En aquest sentit, durant el procés d'aprenen-
tatge i adquisici6 del valencia, I'alumnat fa servir el model de
llengua que és conegut com interllengua (Estors, 2014), que per-
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met assolir el nivell lingiiistic requerit a través del desenvolupa-
ment de les diferents habilitats lingiiistiques i els coneixements
previs dels discents (Esteve i Vila, 2018).

4. Analisi dels resultats

4.1. Analisi del qliestionari inicial

Mitjancant el qiiestionari inicial preteniem descobrir que pensa-
va I'alumnat sobre el potencial didactic del contingut en valencia
de les xarxes socials. Lestudiantat enquestat, majoritariament, té
com a llengua primera el castella (20 membres); el valencia (18
membres); i hi ha un membre que té com a llengua primera el
japonés i un altre, el portugués. En relacié amb la freqiiencia d'us
del valencia, tots el fan servir en algun moment. Les dues op-
cions més populars sén de tant en tant i sempre, amb 13 respostes
cadascuna, cosa que mostra una polaritzacié entre un ds inter-
mitent i un s constant. Lopcié normalment és també forca esco-
llida, amb 9 respostes. El grup que menys utilitza el valencia
(amb la resposta poques vegades) hi representa una minoria.

Un 57,5 % (23 persones) afirmen viure en contextos que els
dificulten parlar valencia, mentre que hi ha un 42,5% (17 per-
sones) que neguen trobar-se mai en cap situacié que els impe-
disca parlar valencia. Aquestes dades mostren certa incoherén-
cia vers la qiiestio anterior, ja que hi ha 13 participants que
han indicat que sempre empren el valencia, mentre que hi ha
un total de 17 alumnes que han afirmat no tindre cap inconve-
nient a I’hora de parlar-lo. Lambivalencia, per tant, es troba en-
tre els membres del grup que han indicat que empren el valen-
cia normalment.

En relacié amb la utilitat que consideren que tenen els dife-
rents registres lingiiistics, un 85% (34 participants) ha afirmat
que troben d‘utilitat conéixer tant paraules i estructures col-lo-
quials com estandards. Es més, quan han respost sobre la distri-
bucio dels registres lingiiistics en el consum de contingut en va-
lencia a les xarxes, un 65 % (26 participants) opten per l'estandard,
mentre que un 27,5% (11 estudiants) consumeixen contingut en
valencia informal i un 7,5% afirmen consumir el contingut en re-
gistre culte.
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Sobre 1'is de recursos en linia per a aprendre llengiies, un
72,5% (29 persones) ha respost que si que n’utilitza. Si ens
centrem en quines sén les llengiies en que consumeixen con-
tingut, trobem el castella (38), valencia (33), anglés (24), fran-
cés (8), italia (1), portugués (1), gallec (1) i japonés (1). Aques-
tes dades indiquen que una gran part de I'alumnat en fa un s
bilingtie, és a dir, que consumeix contingut en les dues llengiies
oficials (valencia i castella), i un grup també nombrés recorre a
I'anglés.

Pel que fa a la creacié de contingut, 32 participants no en
creen. Llavors, predomina la figura de consumidor sobre la de
productor/creador de contingut. A més, el consum de reels, jun-
tament amb posar m’agrada, son les dues opcions més populars
entre I'alumnat participant.

Com a llengua de comunicaci6 en xarxes, el castella és I'opci6
més valorada (29 respostes) seguida del valencia (12 respostes),
pero amb una diferéncia quantitativament notoria. Tot i aixo, el
80 % considera que el fet de triar el valencia com a codi de co-
municacio en les xarxes socials té avantatges. Sobre els possibles
desavantatges que pot tindre el fet de triar el valencia com a codi
de comunicaci6 en I'entorn digital, un 52,5% (21 participants)
van respondre que no en troben, mentre que un 47,5% (19 par-
ticipants) van afirmar que si. Aquestes dades indiquen que un
27,5% de les persones que creuen que escollir el valencia per a
comunicar-se en les xarxes té avantatges, consideren que paralle-
lament aquesta opcio té certs desavantatges.

Quant a la consideracié que té I'alumnat sobre la creacio de
contingut en valencia, el 82,5% (33 respostes) va contestar que
si que coneix creadors de contingut en aquesta llengua. Paral-le-
lament, tan sols el 5% (2 respostes) ha afirmat que considera
que no hi ha contingut de qualitat en valencia a les xarxes so-
cials. La resta, el 95 % (38 respostes), han respost que consideren
que si que n’hi ha.

D’entre els tipus de contingut que consumeixen els partici-
pants, els més cotitzats son el contingut humoristic (55 %, 22 res-
postes) i el contingut lingiiistic (52,5 %, 21 respostes) i els se-
gueixen el contingut: podcast (37,5 %), politic (37,5 %), artistic
(37,5%), d’estil de vida (32,5 %), musical (32,5%) i culinari
(27,5%). També hi ha mostres de consum sobre videojocs, es-
port, manualitats, viatges i LGBTQIA+.
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El 100% de I'alumnat considera que el contingut de les xar-
xes socials els pot ajudar a aprendre les llengiies meta que estu-
dien pels motius segiients: per a resoldre dubtes, per a conéixer
paraules, per a millorar la pronunciacio, per a millorar 1'expres-
si6, perque s’orienta a la quotidianitat i als cercles d’interés de
cadascu. Parallelament, el 87,5 % ha afirmat que el contingut
en valencia en xarxes serveix per a millorar I'oralitat i el 90% va
respondre per a millorar el seu coneixement gramatical. A més,
el 92,5% destaca la importancia dels subtitols. El 90% (36 par-
ticipants) considera més util que els subtitols estiguen en la
llengua que estas aprenent, és a dir, en la llengua meta i no en
la seua L1.

4.2. Analisi dels videolings

Per a l'analisi dels 11 videolings produits per I'alumnat i que es
troben publicats en Instagram dins del compte @eoivalencia, en
primer lloc, s’ha realitzat una visualitzacié general de les produc-
cions audiovisuals i, seguidament, s’ha repetit aquest procés di-
verses vegades amb l'objectiu de familiaritzar-se amb el contin-
gut. Després, s’ha fet una transcripcié de cada produccié i s’ha
fragmentat la informacié en unitats de significat vinculades a 29
codis (taula 3). El pas segiient ha consistit a agrupar les unitats
amb el mateix codi en categories i en macrocategories.

Tenint en compte la modelitzacio didactica plantejada per
Monferrer-Palmer i Dolz (2023, 2025), s’han establit tres macro-
categories: l'arquitectura estructural, les caracteristiques multi-
modals i la textualitzacié. Aquests tres grans blocs, els hem divi-
dit alhora en categories més concretes. En el cas de l'arquitectura
estructural, s’han establit tres categories: les féormules d’interaccio
social, els actes discursius explicatius i les estructures de progres-
si6 textual. Seguidament, en el bloc de les caracteristiques multi-
modals, hem distingit entre els components auditius del discurs i
els recursos comunicatius no verbals. En darrer lloc, en la textua-
litzacié hem inclos els indicadors d'implicacié discursiva, els re-
cursos expressius, les relacions argumentatives i les errades.
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Taula 4. Categoritzacié de I'analisi qualitativa dels videolings

Macrocategoria: Arquitectura estructural ~ Macrocategoria: Caracteristiques multimodals

Categoria: Formules d'interaccid social Categoria: Components auditius del discurs
ACOM Acomiadament MUSF Muisica de fons

LM Lema ONO Onomatopeies

SALU Salutacio SOCOMPL Sons complementaris
Categoria: Actes discursius explicatius SOR Soroll

DEF Definicio USLLENG Us d'altres llengiies
EXEMP Exemplificacio Categoria: Recursos comunicatius no verbals
INTROEX Introduccié d'explicacions ~ CANPLA Canvis de pla

Categoria: Estructures de progressio textual GEST Gestualitzacio

EXPOR Expressio d'orde PLAAME Pla america

EXPTEMP Expressié temporal RECGRA Recursos grafics

Macrocategoria: Textualitzacio

Categoria: Errades Categoria: Relacions argumentatives
ERR Errades ASSADV Asserci6 adversativa
Categoria: Indicadors d'implicacid discursiva ~ ASSCAUS Assercio causal
MARPRIMPS Marques de primera perso-  ASSCONC Assercio concessiva
na del singular
MARPRIMPP Marques de primera perso-  ASSCOND Assercio condicional
na del plural
MARSEGPS Marques de segona persona EXOBL Expressid d'obligacid
del singular
MARSEGPP Marques de segona persona Categoria: Recursos expressius
del plural
INTERET Interrogacions retoriques
Vvoc Vocatiu

Font: elaboracio propia

Quant a l'arquitectura estructural i, més concretament, la cate-
goria de formules d’interaccio social, inicament V3, V4, V5 i V10
no inclouen una salutacié (SALU) a l'inici de la produccié. Al
seu torn, V2, V5, V7, V8, V9 i V11 porten a terme un acomiada-
ment (ACOM) per a tancar la comunicacié. També hem trobat 4
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mostres d'un lema (LM) o férmules propies d'identificacié en
V5, V7, V8 iV11. Sobre la categoria d’actes discursius explicatius,
les mostres s6n nombroses, ja que en 8 produccions apareixen
definicions (DEF), a excepci6 de V1, V4 i V7; també s’introduei-
xen explicacions (INTROEX), excepte en V4, i exemplificacions
(EXEMPL), excepte en V7. En la categoria d'estructures de progres-
sio textual, s'hi observa que en tots els videolings s'expliciten les
coordenades temporals (EXPTEMP) mitjancant adverbis, temps
verbals i expressions de temps; ara, pero, sols dues produccions
inclouen expressions d’ordre (EXPOR), V8 i V9, els quals esdeve-
nen alhora els videos més llargs amb una durada d'1.08 minuts i
1.10 minuts, respectivament.

Dins la segona macrocategoria, caracteristiques multimodals, la
categoria components auditius del discurs esta formada per cinc co-
dis. En V8 i V9 s'utilitzen altres llengiies (USLLENG) per a dina-
mitzar el discurs: d'una banda, en V8 es fa Gs de 1'anglés per a
expressar |'ordre del discurs amb 1'expressié «Third round», i de
l'altra, en V9 s’empra l'espanyol com a recurs contrastiu de llen-
glies, ja que s'utilitza en els exemples, en que la comparacié
d’ambdues llengiies pot facilitar la comprensié a I'alumnat. No-
més en V3 trobem onomatopeies (ONO) i en V4 soroll (SOR),
fet que dificulta la comprensio i dissol 1'estetica de la produccié.
En canvi, altres categories tenen una presencia més elevada: els
sons complementaris (SOCOMPL) apareixen en els 11 videolings
i la musica de fons (MUSF) es localitza en 10 dels 11, excepte en
V5. Pel que fa a la categoria de recursos comunicatius no verbals,
s'inclouen quatre codis que desenvolupen la funcié fatica del
llenguatge, la qual té com a objectiu principal establir i mantin-
dre el canal de comunicaci6 entre I'emissor i el receptor. En
aquest sentit, els recursos grafics (RECGRA) es manifesten plena-
ment a través de les emoticones, els dibuixos i els subtitols. Pel
que fa al tipus de pla, trobem el pla america (PLAAME) en V3,
V5, V8,V9,V10iV11. Alhora, V8, V9, V10 i V11 inclouen canvis
de pla (CANPLA) per a dinamitzar i mantindre 1'atencié del re-
ceptor a través del canal d’expressi6. En darrer lloc, hem observat
1'Gs de la gestualitzacié (GEST) en totes les produccions excepte
en V1, ja que en aquest cas es fa is de la veu en off.

La tercera macrocategoria, textualitzacid, la componen 4 cate-
gories. La primera, els indicadors d'implicacio discursiva, inclou els
codis de marques de primera persona del singular (MARPRIMPS)
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i del plural (MARPRIMPP), i de segona persona del singular
(MARSEGPS) i del plural (MARSEGPP). Les marques més em-
prades son les de primera persona del plural (MARPRIMPP), que
s'inclou en tots els videolings (excepte en V8), ja que s'empra com
a recurs d’expressio per a presentar idees de manera objectiva o
general i aixi mostrar el contingut sense un to massa autoritari i
poder fer particip de la qliesti6 al receptor. Les marques de pri-
mera persona del singular (MARPRIMPS) s6n utilitzades per a la
construccié dels exemples, com es pot comprovar en V8, V9 i
V10; i per a referir-se a I'emissor, V1, V3, V9 i V11. Les marques
de segona persona del singular (MARSEGPS) s'usen per a dirigir-
se al receptor en V2, V3, V7, V8 i per a parlar entre els emissors
en les produccions en queé participen dos alumnes, com és el cas
de V11. Les marques de segona persona del plural (MARSEGPP)
s'empren en V1, V2, V5, V7, V9, V10 i V11 per a establir un to
directe, pero collectiu i empatic vers el receptor.

En la segona categoria de la textualitzacio, els recursos expres-
sius, es poden diferenciar dues subcategories més: d'una banda,
trobem les interrogacions retoriques (INTERRET), amb una pre-
séncia de 7 aparicions, a excepcié de V1, V5, V6 i V7, i, de I'altra,
el vocatiu (VOC), que té una presencia reduida amb 2 mostres,
en V2 i V11, per a donar forca expressiva i reforcar la relacié en-
tre el parlant i l'oient.

Aixi mateix, la categoria relacions argumentatives engloba 5 co-
dis que dins del discurs expositiu tenen la funcié d’estructurar
millor la informacié, argumentar i matisar. Per aix0, 1'expressio
d’obligacié (EXOBL) es troba en V2, V3, V4, V7 i V8, per a mar-
car recomanacions i orientacions. Al seu torn, 1'assercié concessi-
va (ASSCONC) s'utilitza en V2 i V3 per a reconéixer un fet con-
trari mentre s'anticipen objeccions. De la mateixa manera, l'as-
serciéo condicional (ASSCOND), és a dir, les oracions
condicionals, permeten anticipar conseqiiéncies o explicar esce-
naris en V2, V4, V7, V9, V10 i V11. D’altra banda, 1'asserci6 ad-
versativa (ASSADV) es troba present en V2, V3, V5, V6, V7 i V11,
a causa del contrast d’idees i informacié que inclouen els discur-
so. I, en darrer lloc, 1'assercié causal (ASSCAUS) justifica el que
s’ha dit i n'explica la causa en V3, V5 i V8.

La categoria de les errades esta present en 9 dels 11 videolings, i
encara que les produccions han estat elaborades per alumnat de
C1, hem trobat errades com ara: perifrasis verbals modals d’obli-
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gacio, apostrofacio, el castellanisme algo, la perifrasi d'imminen-
cia anar a + infinitiu, la construccié adjectiva de relatiu preposicio
+ article + conjuncio, barbarismes, 1'ds de l'infinitiu amb valor im-
peratiu, en I'tis locatiu de les preposicions en/a, errades de con-
cordanca nominal i verbal, i errades de coheréncia en la selecci6
dels elements discursius com aquest-este. Unicament, V10 i V11
no presenten cap errada en els discursos. Cal destacar que, en ser
un videotutorial orientat a 'aprenentatge de llengiies, el videoling
exigeix una expressio normativa estandard. Tanmateix, 1'analisi
d’aquestes produccions evidencia certa feblesa en aquest ambit.
Aquesta realitat, pero, no sols posa de manifest les dificultats de
I'alumnat, siné que també reflecteix la complexitat i el repte que
suposa haver d’aplicar els coneixements lingiiistics apresos en si-
tuacions comunicatives reals i que sén exposades a un public
ampli i divers.

A partir de 'analisi d’aquestes produccions, es reflecteix una
aplicacio significativa, encara que desigual, de les tres macrocate-
gories proposades per a la modelitzacié didactica del genere.
Malgrat algunes mancances, com ara la presencia d’errades lin-
glistiques i la baixa recurrencia d'alguns dels codis, cal destacar
la compensacio estructural que els participants han forjat a partir
de la mateixa selecci6 dels recursos, especialment en 1'as d’ex-
pressions temporals (EXPTEMP), recursos grafics (RECGRA) i
sons complementaris (SOCOMPL), que s6n els tinics que han
estat recollits en les 11 produccions. Aquest fet posa de manifest
la rellevancia que té I'emmarcament temporal en aquest génere
de text multimodal, la prioritat de dinamitzar el contingut per
ser directe, que no vol dir simple i creatiu, i que els recursos gra-
fics (RECGRA) es troben estretament lligats a 1'ds dels subtitols
en aquests videotutorials de llengua.

4.3. Analisi del quiestionari final

El qiiestionari final tenia com a objectiu recollir la valoracio fi-
nal sobre 1'ts del videoling com a recurs didactic en el procés
d’aprenentatge del valencia. Aixi, després de portar a terme la
proposta didactica, I'alumnat considera interessant i ttil el
videoling com a recurs didactic per a millorar el seu coneixement
lingiiistic. Sobre el procés de creacié i edicié del videoling, els
alumnes enquestats el consideren majoritariament interessant
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(71,4%), mentre que el 28,6 % (4 persones) 1’'ha qualificat de
desconegut, pero intuitiu i el 35,7 % (5 persones) 1’ha avaluat com
a costds, com es pot observar en la figura 1.

Figura 2. Descripcio del procés de creacio i edicio del videoling

Font: elaboracié propia

Finalment, el 100 % de I'alumnat considera que ha interiorit-
zat i té més clar el contingut lingiiistic que ha treballat mitjan-
cant la creacio6 del videoling. Aixi mateix, tots els participants han
exposat que, després de I'experiéncia, buscarien aquest tipus de
contingut en xarxes per a millorar el coneixement lingiiistic.

5. Conclusions

Tot i la prudencia que demana extraure conclusions a partir de
les dades analitzades de només 11 produccions audiovisuals, els
40 questionaris inicials i els 14 qiiestionaris finals, podem con-
firmar la hipotesi inicial: el videotutorial és una eina potencial
en 'aprenentatge de llengiies (Dolz i Monferrer-Palmer, 2023;
Marti-Climent i Garcia-Vidal, 2021). D'una banda, atés I'objec-
tiu d’aquesta investigacié d’explorar la percepci6é de I'alumnat
sobre el contingut audiovisual en valencia com a eina d’aprenen-
tatge i mediaci6, hem pogut comprovar que la falta de correlacié
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entre el contingut en valencia en xarxes socials sobre llengua i
I'as que en fa I'alumnat podria ser determinat per la manca de
difusi6 suficient de I'oferta que hi ha (Marti-Climent, 2024) i per
I'hegemonia que exerceix el contingut en altres llengiies, sobre-
tot el castella i I'anglés (Bellido i Monferrer-Palmer, 2020; Flors-
Mas, 2020).

Es un entorn comunicatiu en creixement exponencial que es
troba reconegut en certa manera, encara que s’ha de seguir esti-
mulant la participacié tant siga com a consumidors, com a pro-
ductors o com a prosumidors (és a dir, consumidors proactius), ja
que sols aixi I'oferta pot créixer, millorar i atendre amb més de-
tall les expectatives del public receptor. De fet, la figura que pre-
val entre els participants és la de consumidor. Llavors, es posa de
manifest la necessitat de reforcar la presencia del valencia en les
xarxes socials i d'impulsar el consum proactiu de continguts en
valencia, especialment en 'ambit educatiu, per tal de dinamitzar
1"ds de la llengua en entorns digitals i audiovisuals.

A més, s’ha comprovat que el contingut audiovisual en valen-
cia en xarxes no és un recurs que, ara per ara, es vincule directa-
ment a I'ensenyament i I'aprenentatge de la llengua. Aquest am-
bit encara requereix una critica i reflexié6 més profunda, ja que
els resultats hi indiquen un desconeixement generalitzat i una
manca de reflexio critica. També es detecten creences i actituds
envers 1'as del valencia que no es fonamenten ni en dades ni en
realitats clares i que, alhora, dificulten la consolidacié i I'aprofi-
tament pedagogic dels videotutorials de llengiies.

Pel que fa al potencial pedagogic d’aquest genere de text mul-
timodal per a I'adquisicié de competéncies lingiiistiques en va-
lencia, els resultats de les enquestes mostren que 1'alumnat parti-
cipant el reconeix, especialment pel fet que aquest tipus de con-
tingut connecta amb els seus habits de consum habituals
(Monferrer-Palmer, 2022; Marti-Climent i Garcia-Vidal, 2018).
Tanmateix, cal reconéixer les limitacions que condicionen l'abast
de les conclusions: el nombre reduit de mostres audiovisuals i la
participaci6 desigual en les diferents fases. Aixi mateix, 1'analisi
qualitativa, tot i ser detallada i enriquidora, podria complemen-
tar-se amb instruments quantitatius més robustos en futures in-
vestigacions.

Malgrat aquestes limitacions, la recerca aporta diverses contri-
bucions rellevants. D'una banda, ofereix una aproximacié empi-
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rica a 1'as dels videolings com a eina didactica i multimodal en
I'ensenyament del valencia en un context andragogic i plurilin-
giie, sempre que s'integren de manera critica, creativa i contex-
tualitzada dins de la practica docent, i de 1'altra, visibilitza les
percepcions i actituds de 'alumnat envers 'is de la llengua en
entorns digitals.

Finalment, aquesta investigacié6 demostra que els videolings
no només potencien la competéncia comunicativa, sin6é que
també promouen una reflexié metalingiiistica sobre 1'ts del llen-
guatge en contextos reals i digitals. Aix0 s'alinea amb els princi-
pis de 'educacié6 plurilingiie i la mediaci6 lingtiistica (Idiazabal
et al., 2015; Marti-Climent, 2024). Aixi, es contribueix a una di-
dactica més significativa i connectada amb la realitat sociocultu-
ral de 'alumnat i alineada amb els reptes actuals de 1'educacio
lingiiistica en entorns digitals.
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Capsules audiovisuals plurilingties |
enfocament comunicatiu: una altra
manera d'explicar gramatica’

RAQUEL SANZ-MORENO
Universitat de Valéncia

Resum

En el context educatiu multilinglie en qué ens trobem immersos, el desenvolu-
pament de la competéncia plurilinglie ha passat a ocupar un lloc central en el
procés d'ensenyament i aprenentatge de llengiies. Per aixo, el contrast i la
comparacio entre les llengiies del repertori lingliistic dels aprenents consti-
tueix una de les formes més idonies de fomentar-ne |a reflexio sobre el funcio-
nament i, per tant, d'afavorir un aprenentatge significatiu. En aquest capitol
descrivim una experiéncia innovadora duta a terme a la Universitat de Valén-
cia, en la qual els docents en formaci6 del Master en Professorat de Secunda-
ria de I'especialitat de Francés creen capsules de gramatica plurilinglies desti-
nades a futurs alumnes de FLE, enteses com a mitja d'expressio de I'alumnat i
també com a eina didactica en la qual utilitzen els coneixements previs en al-
tres llenglies per a explicar formes gramaticals en la llengua que s'ensenya.
L'us del video per a elaborar materials docents es perfila com un mitja idoni
d'expressio, que permet aprofitar la seua versatilitat per a vehicular una expli-
caci6é gramatical plurilingiie i fomentar la creativitat dels futurs docents de
francés.

Paraules clau: video, competeéncia plurilinglie, innovacid, FLE.

1. Aquest capitol s'inscriu en el projecte d'innovacié docent «Alfabetitzacié mediatica
i intelligéncia artificial: 1ds del video en ensenyament de llengties» (PIEC 3330257), de-
senvolupat durant el curs 2024-2025 a la Universitat de Valencia i que ha coordinat la
mateixa autora del treball.
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1. Introduccid

En el context educatiu actual, marcat per una diversitat lingiiisti-
ca i cultural creixent, I'adquisicié de la competéncia plurilingiie
ha esdevingut una prioritat fonamental en I’ensenyament de
llengiies estrangeres. Aquest nou paradigma reconeix la riquesa
dels repertoris lingiiistics dels aprenents i promou una pedagogia
activa i reflexiva, en la qual la comparacio entre llengiies, 1'obser-
vacié critica i la transferéncia de coneixements lingtiistics ocupen
un lloc central. En el marc en que s'insereix la proposta descrita
en aquest capitol: la creacié de capsules audiovisuals de gramati-
ca amb un enfocament comunicatiu i plurilingiie per part de fu-
turs docents de Francés com a Llengua Estrangera (FLE).

Aquesta experiéncia d'innovacié docent, desenvolupada a la
Universitat de Valencia, té com a objectiu central afavorir la re-
flexié metalingiiistica a través d'un treball creatiu, cooperatiu i
significatiu. Mitjangant l'elaboracié de videos de curta durada,
els estudiants del Master en Professorat de Secundaria exploren,
expliquen i comparen formes gramaticals del francés amb aque-
lles que coneixen perque les han estudiat i usat anteriorment,
sobretot el castella, el valencia i I'anglés. Aquesta aproximaci6
plurilingiie, basada en el contrast i en la intercomprensi6, per-
met que els futurs docents prenguen consciéncia dels processos
d’aprenentatge de llengiies i dels obstacles que poden aparéixer
en 'ensenyament del francés a alumnat multilingiie.

Al mateix temps, la incorporacié del video com a suport di-
dactic suposa una aposta clara per l'alfabetitzacié multimodal i
1'ts pedagogic de les tecnologies digitals. L'audiovisual es con-
verteix, aixi, en una eina poderosa per a captar l'atencio dels
aprenents, aixi com per a fomentar la creativitat, la collaboraci6
i 'autonomia. En aquest context, els estudiants deixen de ser
mers receptors de continguts per a convertir-se en autentics crea-
dors de materials didactics, capagos d’integrar coneixements lin-
gliistics, competencies comunicatives i habilitats digitals.

Aquest capitol descriu detalladament el procés de creaci6 de
les capsules audiovisuals: des de la reflexié previa sobre 1'apre-
nentatge de llengiies, passant per l'eleccio de les formes lingiisti-
ques abordades i les estrategies de presentacio, fins a la gravacio i
difusi6 dels videos. A més, s'hi analitzen les produccions resul-
tants a partir de I'enfocament adoptat (estructuralista, comunica-
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tiu o mixt) i es posa especial eémfasi en les estratégies utilitzades
per a fomentar la reflexi6 interlingiiistica i I'autenticitat comuni-
cativa, com ara el joc de rol i la simulacié de situacions reals.

2. Marc teoric

2.1. Us del video en I'ensenyament de llengiies

En el context educatiu actual, el professorat esta cridat a crear es-
pais de trobada a 1'aula que promoguen l'autonomia de 'estu-
diant i el desenvolupament de diverses competencies. Aixi, s'as-
sumeix un paper de guia i orientador de 'alumnat en el seu pro-
cés d'aprenentatge i es deixa tot el protagonisme als estudiants,
que assumeixen la responsabilitat del seu recorregut i que aban-
donen el rol passiu que tradicionalment han exercit. En aquest
escenari, les produccions audiovisuals ocupen un lloc central i
situen 1'alumnat en el focus de totes les iniciatives educatives.

El video s’ha emprat en les aules de tots els cicles formatius i
de totes les materies des dels anys vuitanta del segle passat. Tra-
dicionalment, el professorat ha utilitzat el video com a transmis-
sor d'informacio, aixi com per a servir d’exemples, per a aug-
mentar la motivacié a I'aula o per a dur a terme tasques extraes-
colars. L'is era més aviat passiu, en el qual I'alumnat veia i, com
a maxim, analitzava els videos que s’hi mostraven (Salinas,
1992). Aixi, molts docents relacionaven el video amb l'aspecte
més ludic de I'ensenyament i, per tant, el concebien com una
mera «recompensa educativa» (Cabero, 2004: 20).

No obstant aix0, el potencial didactic dels videos ha augmen-
tat gracies al desenvolupament de les tecniques de digitalitzacio i
a la facilitat d’accés i difusio a través de diferents mitjans de co-
municacié o d’internet, mitjancant dispositius com ara tauletes,
telefons mobils i ordinadors (Ballesteros-Regana, 2013). En
aquest nou escenari, els estudiants semblen exercir un paper més
actiu respecte a 1'is de videos i sovint se'n converteixen en els
creadors i productors, tant en la seua vida diaria com a l'aula.
Donaghy (2019) assenyala que el video no s’ha explotat prou
com a mitja d’expressio dels estudiants. Atés que els alumnes del
segle XXI ja estan molt familiaritzats amb la multimodalitat i
acostumats a crear continguts audiovisuals, sobretot, per a les
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xarxes socials, el professorat no hauria de desaprofitar-ne el poten-
cial. De fet, I'elaboracié de videos contribueix al que Ballesteros-
Regana denomina alfabetitzacio iconica (2016: 63), atés que els
alumnes participen activament en la construccié dels seus mis-
satges mentre en reflexionen sobre les possibilitats expressives.
La creaci6 audiovisual també contribueix a desenvolupar la crea-
tivitat dels alumnes i fomenta la seua motivacié6, ja que és un ti-
pus d’activitat diferent que implica 1'is actiu de les tecnologies
de la informacio i de la comunicacié.

Hi ha moltes raons per a utilitzar videos en les classes: com ja
hem esmentat, els professors utilitzen amb freqiiéncia el video
com a element transmissor d’informacié6, és a dir, els continguts
del curs poden presentar-se en un format atractiu i dinamic. En
concret, Ballesteros-Regana (2016) es refereix a videos que han
sigut creats, produits i avaluats expressament per a ser inserits en
un procés d'aprenentatge (videos creats per a s integral i direc-
te), pero, en realitat, qualsevol material audiovisual pot ser uti-
litzat amb finalitats didactiques (Marques, 1999).

Tanmateix, cal no oblidar que I'as de videos en les classes
contribueix a augmentar la motivacié dels alumnes; de fet, per-
met atraure la seua atencié i proposar-los diferents activitats, al-
hora que s'utilitza un mitja de comunicacié amb el qual ja estan
familiaritzats. A més, poden ajudar a fomentar dinamiques de
treball més participatives, millorar les habilitats perceptives i ex-
pressives i ensenyar als alumnes a dominar diferents eines de co-
municacié (Roman i Llorente, 2007). D’altra banda, Bravo Ra-
mos (2000) assenyala que el video pot utilitzar-se en la formacié
i en el perfeccionament del professorat, ja que és un mitja excep-
cional per a fomentar I'autoobservacio, I'analisi i la correcci6 de
les seues intervencions; perd també com mitja privilegiat d’ex-
pressio, que permet crear materials didactics en un altre format
més atractiu i original.

Pascual (2011) defineix el video pedagogic com «un suport di-
dactic que facilita el desenvolupament d'un procés d’aprenentat-
ge» i estableix que els seus quatre components essencials sén: un
suport material, un contingut, una forma simbolica de represen-
tar la informacié i una finalitat educativa. En la mateixa linia,
Marti-Climent i Garcia-Vidal (2021) conceben videolings elabo-
rats per futurs docents de secundaria de catala, amb la finalitat
que l'alumnat:

78 | Elvideo per a I'ensenyament de llenglies



[...] aprenda a elaborar materiales diddcticos sobre gramatica con
TIC para aplicarlos en las aulas de secundaria y de bachillerato, con
la intencién de reforzar el aprendizaje lingiiistico del alumnado,
crear recursos para incentivar el autoaprendizaje, aprovechar la ri-
queza de materiales que nos ofrece la red y favorecer su aplicacion
didactica. (2021, p. 85)

En aquest projecte, ens centrem en les capsules d’aprenentat-
ge en format video, enteses com «un video de curta durada (no
més de deu minuts) que constitueix un material didactic tecno-
logic per a transmetre una certa informacié que ajuda a consoli-
dar determinats aprenentatges» (Pérez Navio et al., 2015: 56),
perd aquesta vegada introduint la comparacié i la transferencia
entre llengiies.

2.2. Comparacio de llengles i reflexio interlingliistica

En el marc del plurilingliisme, que actualment s’esta imposant
en el nostre sistema educatiu, els alumnes han de ser capacos no
sols d'utilitzar les diferents llengiies que coneixen en contextos
reals de comunicacié i amb finalitats progressivament més com-
plexes, siné també de dominar diferents recursos lingiiistics i re-
flexionar sobre ells de manera conscient (Rodriguez-Gonzalo,
2021). Aixi, la Llei 4/2018, de foment del plurilingiiisme en el
sistema educatiu valencia, pretenia garantir I'adquisicio de la
competencia plurilingiie, que implica:

[...] interés i curiositat per les llengiies, coneixement de la seua natu-
ralesa i funcionament, i procediments per a construir aquest conei-
xement mitjancant I'observacié, manipulacié i comparacié de les
diferents llengiies presents a I'aula, i des d'una perspectiva critica
sobre el seu us. (Llei 4/2018, article 4.1.b: 8)?

Pareix evident que el contrast, la comparacio i fins i tot la tra-
ducci6 poden i han de ser part de les classes de FLE. Aquest con-
trast s’haura de planificar tenint en compte les dues llengiies pri-

2. Tot i que actualment la Llei 4/2018 ha estat substituida per la Llei 1/2024, en el
moment en qué es du a terme aquesta experiéncia d’aula de formaci6 de professorat, la llei
vigent encara era l'anterior.
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meres de la majoria dels alumnes valencians (castella i valencia),
aixi com l'anglés, que és la primera llengua estrangera que sol
estudiar-se a la Comunitat Valenciana. La consideraci6 proactiva
i positiva de les diverses llengiies que I'alumnat pot conéixer es
reconeix en el curriculum de la segona llengua estrangera en
I'educacioé secundaria. S’estableix clarament que:

L’alumnat té 1'avantatge de no partir de zero en l'aprenentatge
d’aquestes segones llengiies perque ja ha adquirit les bases i destre-
ses propies del castella, el valencia i una primera llengua estrangera.
(Decret 107/2022: 42917)

El desenvolupament de la competéncia plurilingiie implica la
capacitat d’aplicar transferencies entre les diferents llengiies que
formen part del perfil lingiiistic dels alumnes (Rodriguez-Gonzalo,
2022). La reflexié gramatical interlingiiistica forma part natural
de les classes de FLE perque, com hem dit abans, els alumnes
que accedeixen a la llengua francesa, han aprés abans castella,
valencia i anglés. Aixi, el curriculum estableix que «l'tis del reper-
tori lingiistic i la reflexio sobre el seu funcionament estan vincu-
lats a I'enfocament plurilingiie de 'adquisicié de llengiies, ja que
les experiencies dels alumnes en les llengiies que coneixen s'uti-
litzen per a aprendre i millorar noves llengiies, aixi com per a
desenvolupar el seu repertori lingiiistic plurilingiie i la seua cons-
ciéncia cultural» (2022: 42919). Es per aquest motiu que hem
volgut incloure aquest enfocament en la creacié de les capsules
gramaticals, ja que, com afirma Rodriguez-Gonzalo (2022: 45),
«l’aula ha de ser un espai on els alumnes aprenguen a parlar llen-
giies i reflexionen sobre les seues caracteristiques». Abordar una
forma lingiiistica gramatical comparant-la amb la mateixa forma
en altres llengiies és un projecte desafiant per als futurs docents,
que han de presentar el contingut de manera original i atraure
l'atenci6 dels potencials alumnes utilitzant també recursos digi-
tals i audiovisuals al seu abast.

3. Descripcio de I'experiencia docent

Aquest capitol presenta els resultats d'una experiéncia didactica
que versa sobre |'elaboracié de capsules audiovisuals de gramati-
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ca en les quals s'empra el contrast i la comparacio entre les llen-
giies que els discents de FLE ja coneixen per haver-les estudiat al
llarg de la seua escolaritat (castella, catala i anglés). Va comencgar
a implementar-se en el curs 2021-2022 i hem continuat apli-
cant-la fins al curs actual (2024-2025) amb els estudiants del
Master en Professorat de Secundaria de la Universitat de Valen-
cia de l'especialitat de Francés, en el marc de ’assignatura anual
obligatoria Enseignement et Apprentissage de la Langue Francai-
se, de 16 credits ECTS.

A continuacié, exposarem la pregunta d’'investigacio que es
troba en la base d’aquest treball i els objectius que perseguim;
després, descriurem les diferents fases del projecte per a final-
ment exposar les caracteristiques del corpus que ha sigut objecte
d’analisi i que s’ha recopilat al llarg d’aquests tltims quatre cur-
sos academics.

3.1. Preguntes d'investigacio i objectius

Aquest capitol, que aprofundeix en un estudi previ més general
(Sanz-Moreno, 2024), parteix d'una pregunta d’investigacio con-
creta:

¢ Quines son les estrategies que emprenen els futurs docents de
FLE en les capsules de gramatica amb un enfocament clara-
ment comunicatiu?

Per a respondre a aquesta pregunta, ens plantegem els objec-
tius segiients:

e Establir una taxonomia de les estrategies emprades.
e Descriure-les i analitzar-ne les fortaleses.

3.2. Les fases del projecte

3.2.1. Primera fase: instruccions i models

En aquesta fase, es van facilitar les instruccions per a elaborar la
capsula gramatical audiovisual en xicotets grups (maxim tres
persones). Els alumnes, futurs professors de FLE, havien de
crear-la a partir de la reflexié sobre una forma lingiiistica, un
temps verbal, etc., que es preveu en el curriculum oficial de la

4. Capsules audiovisuals plurilinglies i enfocament comunicatiu

81



materia optativa de Francés com a Segona Llengua Estrangera
per a l'etapa de I'educacié secundaria. Es va demanar als futurs
docents que reflexionaren sobre les dificultats que ells mateixos
havien experimentat com a aprenents de francés, previsiblement
coincidents tenint en compte que comparteixen llengiies prime-
res familiars (castella o catala).

Aixi mateix, en aquesta primera fase, es van analitzar i discutir
amb l'alumnat diferents exemples de capsules elaborades en
anys anteriors, explicant-ne tant els punts forts com els aspectes
millorables. Sobre aquest tema, destaquem que, d’acord amb
Rodriguez-Gonzalo (2015), és necessari garantir 1'is de models
efectius que I'alumnat puga reproduir i que servisquen com a su-
port en la tasca del docent, encara que es corre el risc que aquests
models exercesquen una excessiva influéncia en els aprenents
que tendeixen, a vegades, a imitar-los, cosa que pot arribar a li-
mitar-ne la creativitat.

3.2.2. Segona fase: tria de la forma

lingliistica que s'aborda en el video

En aquesta segona fase, es promou la reflexié grupal sobre la for-
ma lingiifstica que s’aborda en el video, 1'eleccié de la qual es
fonamenta en diverses accions previes:

e Analisi del curriculum oficial de l'assignatura Segona Llengua
Estrangera — Francés, de la Comunitat Valenciana (Decret
107/2022), que estableix les competencies que cal desenvolu-
par i els continguts que s’han d’'impartir en l'etapa d’educacié
secundaria.

¢ Analisi de manuals de FLE que es treballen en instituts i esco-
les oficials d'idiomes de la Comunitat Valenciana.

e Reflexi6 introspectiva sobre el seu mateix procés d’aprenen-
tatge de llengiies (primera, segona i estrangera) en forma de
biografies lingiiistiques (Sanz-Moreno, 2022). Aquest treball,
dut a terme en la primera part de ’assignatura i que en forma
part de 1'avaluacio, els permet analitzar-ne el procés d’ense-
nyament i aprenentatge (edat d’aprenentatge, metodes lin-
gliistics, estils d’ensenyament que s’han trobat, etc.), el tracta-
ment de l'error que es duia terme quan aprenien francés (i que
apareix de manera recurrent en algunes capsules audiovisuals
de gramatica analitzades), aixi com descriure el seu estil
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d’aprenentatge per poder analitzar la seua identitat com a fu-
turs docents (Bertocchini i Costanzo, 2008).

e Reflexi6 grupal sobre els errors més freqiients dels estudiants
de FLE hispanoparlants, a partir de les seues experiéncies com
a aprenents, i de les lectures recomanades per la professora
(Valverde Mateos, 2012; Ramirez Gémez, 2000; Viemon,
2021).

3.2.3. Tercera fase: elaboracio de la capsula de gramatica
L'tltima fase de I'elaboracié de la capsula consisteix en la redac-
ci6 del gui6 del video, en el qual s’havia d'introduir una explica-
ci6 de la forma lingiiistica i la comparaci6 o el contrast entre, al-
menys, dues llengiies. En aquesta ultima fase, I'alumnat devia, a
més, reflexionar sobre els elements audiovisuals i paralingiiistics
que es farien servir en el video. Finalment, s’enregistra i es publi-
ca la capsula audiovisual.

El treball que han d’elaborar els futurs docents de FLE es pre-
senta al final de curs per dos motius: d'una banda, perque tots
els continguts teorics del master ja s’han impartit, per la qual
cosa ja disposen d'un coneixement solid sobre didactica de la
llengua francesa i poden abordar la tasca amb major seguretat; i,
d’altra banda, perqueé ja ha transcorregut el periode de practiques
obligatories de tres mesos en centres educatius de la Comunitat
Valenciana, per la qual cosa els participants han experimentat el
que és fer classes de francés en secundaria, s’han enfrontat a
I'alumnat potencial i a més han hagut de crear materials didac-
tics per a les seues classes durant aquest periode.

4. El corpus d'analisi

Al llarg dels quatre cursos en els quals hem dut a terme aquest
projecte, els 62 futurs docents de FLE han presentat dihuit capsu-
les de gramatica audiovisuals. La duracié de cap de les quals su-
pera els set minuts, i totes introdueixen el contrast interlingiiistic
amb totes les llengiies curriculars que 1'alumnat ha estudiat al
llarg de la seua escolaritzacié. A més, com hem indicat, les cap-
sules aborden formes lingtiistiques que formen part del curricu-
lum de la materia Segona Llengua Estrangera - Francés, de la Co-
munitat Valenciana. En un treball previ (Sanz-Moreno, 2024), es
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va establir una taxonomia general de les capsules, tot distin-
gint-les entre capsules amb un enfocament clarament estructura-
lista i altres amb un enfocament comunicatiu. Aprofundint en
'analisi, podria considerar-se que també existeix una tercera ca-
tegoria de capsules, que denominem mixta, en que es parteix
d'una breu situacié de comunicacié que representa que és real
(en la qual l'alumnat assumeix rols i sembla improvisar una in-
teraccié en francés en la qual s'introdueix la forma gramatical
que s’explicara) i a continuaci6 s'introdueix una presentaci6
classica de l'explicacié. En aquestes capsules, podem afirmar que
els futurs docents no poden resistir la temptacié d’assumir el rol
de professor facilitador d'informacid, malgrat els intents per ser
originals i ser conscients de la importancia de plantejar una si-
tuacié de comunicacié real.

A l'efecte d’aquest estudi, les capsules s’han identificat amb
un ndmero correlatiu i una lletra en funci6é de I'enfocament
(E per a estructuralista, C per a comunicatiu i M per a Mixt). To-
tes elles es troben recollides en la taula 1.

Taula 5. Corpus de capsules gramaticals analitzades

Tema Llengiies de contrast Enfocament

1-E La pronominalitzacié COD i COI Castella i catala Estructuralista

2-C La negacid Castella, catala i anglés Comunicatiu
3-M Els pronoms eni y Catala Mixt

4-E El present progressiu Castella, catala i anglés Estructuralista
5-M L'expressio de la hipotesi Castella, catala i anglés Mixt

6-E Els pronoms relatius Castella, catala i anglés Estructuralista
7-E La comparacid Castella, catala i anglés Estructuralista
8-E El partitiu Castella, catala i anglés Estructuralista
9-E El futur proxim Castella, catala i anglés Estructuralista
10-E Els temps del passat Castella, catala i anglés Estructuralista
11-E L'acord del participi passat Castella, catala i anglés Estructuralista
12-M  La negacid Castella, catala i anglés Mixt

13-M  Auxiliars avoir o étre? Castella, catala i anglés Mixt

14-E Els adjectius qualificatius Castella, catala i anglés Mixt
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15-C El pronom on Castella, catala i anglés Comunicatiu

16-E L'imperatiu Castella i catala Estructuralista
17-C Els possessius Castella, catala i anglés Comunicatiu
18-M  Preposicions amb paisos i ciutats ~ Castella, catala i anglés Mixt

Font: elaboracié propia

En aquest capitol, ens hem centrat en les capsules amb un
enfocament comunicatiu i mixt plurilingiie, en les quals els dis-
cents trien majoritariament el joc de rol com a estratégia pedago-
gica per a explicar formes gramaticals. Si bé son poc nombroses,
es tracta de produccions audiovisuals creatives i originals que
presenten situacions comunicatives auténtiques en francés i en
les llengiies de les quals se serveixen per a comparar-les.

5. Resultats

Com hem dit, la major part de les capsules que formen el corpus
presenten un enfocament estructuralista de I'explicacio de la
norma, mitjancant el qual els futurs docents vehiculen la infor-
macio seguint una estructura classica que es pot trobar en els
manuals de FLE: presentacio de la forma lingiiistica que es vol
explicar; explicaci6 de la forma servint-se d’exemples amb frases
aillades, fora de context; presentacio de les excepcions (usant co-
lors que criden 'atenci6 sobre la diferéncia) i, finalment, breu
comiat. Aquestes capsules resulten poc atractives i no aprofiten
la versatilitat que presenta el format audiovisual per a elaborar i
presentar material docent més dinamic i original. En eixos casos,
I'alumnat no se sent comode, o almenys no intenta arriscar, i
adopta el rol classic de professor com a contenidor d'informacié
i explicador. No hi ha doble direcci6, el futur docent parla i els
espectadors escolten, i tampoc es considera cap mena d’interac-
ci6. Podem afirmar, per tant, que, de manera general, es tendei-
xen a reproduir patrons classics d’ensenyament-aprenentatge, en
els quals el paper de 'alumnat era més aviat passiu i es reduia al
de mer espectador.

No obstant aix0, trobem, afortunadament, algunes excep-
cions que adopten un enfocament més clarament comunicatiu,
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com hem dit, i que analitzem amb més profunditat en les pagi-
nes que segueixen.

5.1. Enfocament comunicatiu i joc de rol

En aquestes capsules, es parteix d'una situacié comunicativa ficti-
cia en la qual els futurs docents adopten diferents rols (interaccié
entre professorat i alumnat, amics i amigues conversant, locutors
d’un informatiu/presentadora/participants en un concurs de tele-
visio, amics veient una pellicula, actors de la pellicula) per a
abordar I'explicacié gramatical. En aquests casos, els espectadors
adopten un rol actiu i no es limiten només a escoltar, siné que
també pregunten, qiiestionen i aporten contingut (és en eixe punt
quan, majoritariament, s'introdueix el contrast interlingiiistic).

Aquest alumnat ha optat pel joc de rol com a estrategia per a
vehicular I'explicaci6 gramatical. Sobre aquest tema, seguim
Dakhia (2023) i entenem el joc de rol com:

[U]ne approche pédagogique qui peut créer un environnement sti-
mulant et ludique ot les apprenants sont encouragés a s’exprimer
spontanément, en utilisant le frangais pour résoudre des problemes,
accomplir des taches ou jouer des personnages dans des scénarios
donnés. (p. 267)

L'Gs del joc de rol els permet practicar la llengua estrangera,
en aquest cas el francés, de manera realista i experimentar situa-
cions comunicatives reals i variades, al mateix temps que desen-
volupen la confianca en si mateixos i la seua capacitat d’adapta-
ci6 a situacions que no han previst. Perd, a més, aquest enfoca-
ment promou l'autonomia dels discents i la presa de la iniciativa
en les converses, interactuant amb els altres participants. En eixe
sentit, la interaccié en el joc de rol es defineix com:

Le lieu d'une activité collective ot les interactants produisent du
sens, c'est une production communicative se basant sur 1'aspect dy-
namique de la communication ou sont inclus les deux domaines :
le verbal et le non verbal d'une interaction. En un sens, ces deux ex-
pressions « interactions verbales » et « interactions conversation-
nelles » renvoient a la méme notion. (Bange, 1992: 56)
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En les capsules analitzades, el joc de rol permet al futur docent
comprendre millor la realitat de la persona el paper de la qual
exerceix prenent el seu lloc (Chamberland, Lavoie, Marquis,
1995). Aix0 és especialment interessant en el nostre corpus, ja
que, en dotze capsules, algun dels participants adopta el paper de
docent que explica a un grup de persones que desconeix el tema
que s’hi tracta; en una d’elles, és la presentadora d'un concurs
la que adopta el rol de «facilitadora» de la informaci6. Tan sols en
quatre d’elles 1'explicacié es produeix entre iguals, és a dir, entre
amics que mantenen una conversa i que comenten qiiestions so-
bre la llengua que hi empren. Perd, com a norma general, es
manté una asimetria en les interaccions, de manera que trobem
un docent posseidor d'informacio i facilitador de I'explicacié, i
alumnat que és totalment desconeixedor i que escolta atenta-
ment, encara que, en aquests casos, també hi participa.

La capsula 2-C n’és un bon exemple: hi troben dos partici-
pants en un concurs, Claire i Carme, que s'anomena Savoir et nier
(en una picada d’ullet al programa televisiu Saber y ganar) i que
tracta de I'is de la negacié mitjangant preguntes culturals. La pre-
sentadora introdueix la pregunta: «El maintenant nous allons
commencer avec la partie de culture générale. Quelle est la phrase
qui accompagne la fameuse pipe de Magritte?» La resposta de
Claire, de Bristol, perd que viu a Valéncia des de fa 13 anys, és
erronia, emprant tan sols una part de la negacio: «Ceci n’est une
pipe*», i Carme respon: «Ceci n’est pas une pipe». La presentado-
ra indica al public: «Tres bien! Vous ne devez pas oublier la parti-
cule pas a la négation», incidint en el fet que en francés es reque-
reixen dues particules per a formar frases negatives. Al respecte,
Carme continua afegint la comparacié amb la seua llengua ma-
terna: «Ah oui, en catalan on dit aussi: “Aix0 no és pas una pipa”».

Figura 3. Capsula 2-C que introdueix el contrast amb el catala

Font: elaboracio propia
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En la capsula 15-C, quatre alumnes estan veient una pellicula
en que els personatges utilitzen el pronom francés on amb fre-
qliencia i en diferents situacions comunicatives. Una xica pregun-
ta en un tren si el seient esta lliure i si pot seure: «Est-ce qu’'on
peut s'assoir la?». L'alumne anglés para la pellicula i demana per
que en eixe context s'empra on si s6n dues xiques. «Si ce sont deux
filles le pronom c’est nous, non?». La companya li ho explica: «Le
pronom on peut étre utilisé pour parler d'un sujet pluriel, dans ce
cas, nous» i fa una referéncia a 1'as del pronom on en la parla
colloquial: «En fait, a I'oral, on remplace presque toujous nous».

La pellicula continua i un dels personatges diu: «En Belgique,
on prend le train habituellement. C’est plus écolo». Davant
d’aquest nou s del pronom on, els estudiants tornen a manifes-
tar els seus dubtes. Es aci quan l'estudianta francesa introdueix
diferents valors del pronom on: «En plus de nous, on peut avoir
différentes valeurs. Ca dépend du contexte. Regarde, dans ce cas-
13, elle parle de tous les gens en Belgique, c’est donc une généralisa-
tion. Nous utilisons on pour faire référence a tout le monde».

Figura 4. Capsula 15-C amb |'explicacid dels usos del relatiu adverbial on

Font: elaboracié propia

Aquesta és, sens dubte, la capsula amb un enfocament comu-
nicatiu més clar; no s'introdueix una explicacié gramatical basa-
da en l'estructura de la llengua, sin6 una reflexio sobre 1'as del
pronom on en diferents situacions comunicatives. El repte al
qual s’enfrontaven els estudiants era enorme, ja que aquest pro-
nom no existeix com a tal en cap de les llengiies de contrast, per
la qual cosa idear diferents contextos en els quals s'empra aquest
pronom en francés i buscar les explicacions i connexions amb
altres llengiies no era gens facil.
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5.2. L'error com a desencadenant de reflexio interlinglistica

Cometre errors i analitzar-los és una estrategia per a introduir
I'explicacio gramatical que s’ha emprat en moltes de les capsules.
En alguns casos, s'ha fet al'lusi6 a la llengua materna del parlant
per a explicar-ne 'error, i en altres, s’han establert comparacions
amb altres llengiies per a reflexionar-hi. Normalment, la presen-
cia d’errors en la primera part d’aquestes capsules justifica la in-
troducci6 de l'explicacié. De fet, en el programa oficial de fran-
cés d'educaci6 secundaria s'indica que cal considerar «el tracta-
ment dels errors com una oportunitat d’aprenentatge per a
millorar no sols les competencies de produccié escrita, siné tam-
bé el repertori lingiiistic dels alumnes, és a dir, la comprensi6
dels errors com a part integrant del procés d'aprenentatge» (De-
cret 107/2022). Vegem-ne alguns exemples.

En la capsula 13-M, dos amics es troben al carrer i un d’ells
justifica el retard: «Salut Eric. Il y avait un embouteillage mais fi-
nalment j'ai arrivé*». L'amic li diu que no entén el que diu. Un
poc més tard, reflexionen junts sobre la causa de l'error i hi in-
trodueixen la forma correcta: «Mmmm laisse-moi réfléchir. Ah !
Je comprends. Tu veux dire que tu es arrivé. Maintenant je com-
prends, mais pourquoi tu utilises avoir au lieu de étre?» i l'inter-
locutor afirma que segurament utilitza avoir en lloc de étre per-
que la seua llengua materna és el castella.

En la capsula 14-M, Amy, estudiant americana que viu a Va-
lencia i que esta aprenent francés, diu en la seua presentaci6:
«Bonjour, je suis Amy. Je suis américain*, je viens de Los Ange-
les. Je suis tres content* d’étre ici». Vicent, professor de francés
amb boina francesa, exclama «Sacré bleu! Avez-vous remarqué

Figura 5. Capsules 13-M i 14-M, que expliquen els errors mitjancant el
recurs a altres llengiies

Font: elaboracio propia
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les erreurs qu’Amy a commises?». En aquest cas, és l'altra alum-
na, Empar, valencianoparlant, qui li indica que no ha aplicat la
concordanga de génere. Amy, indignada, s’estranya: «C’est quoi
¢a? En anglais on n'a pas ¢a!», i afirma que el génere com a tal i
la seua concordanga no existeix en anglés.

En ambdés casos, 'error s’explica per la interferencia de la
llengua materna dels dos estudiants (1'anglés i el castella, respec-
tivament). Per tant, s'introdueix una reflexié interlingiiistica al
mateix temps que es tracta I'error de forma positiva, ja que s'ana-
litza amb l'interlocutor els motius pels quals ha comés I'error, de
manera que se n'entenga la causa i no es produisca més.

6. Conclusions

L'experiencia desenvolupada a la Universitat de Valéncia entorn
de la creaci6 de capsules audiovisuals plurilingiies amb enfoca-
ment comunicatiu representa una aposta decidida per un ense-
nyament de llenglies més significatiu, reflexiu i adaptat a la reali-
tat lingtiistica i cultural de I'alumnat. A diferencia de les metodo-
logies centrades en la memoritzaci6 i la transmissié unidireccional
del saber gramatical, aquest projecte convida a replantejar el rol
tant del docent com de l'estudiant, i a reconéixer la importancia,
com a recurs didactic i cognitiu, de les llengiies que els aprenents
ja dominen.

Els resultats obtinguts posen de manifest que, quan els futurs
docents sOn capacos d’assumir un paper actiu i creatiu en la
construccié del coneixement, emergeixen produccions innova-
dores i pedagogicament rellevants. Les capsules analitzades re-
flecteixen una amplia gamma d’enfocaments, des dels més es-
tructuralistes fins als clarament comunicatius, i permeten obser-
var com |'Gs de 'audiovisual pot esdevenir un mitja privilegiat
per a fomentar la interaccio, la reflexié interlingiiistica i la cons-
ciencia metalingiiistica.

Destaquem especialment aquelles capsules que opten per si-
tuacions comunicatives reals o simulades, en les quals el joc de
rol permet contextualitzar I'explicacié gramatical i vincular-la a
1'Gs quotidia de la llengua. Els resultats apunten que aquest tipus
de propostes milloren la motivacié i la implicacié dels estu-
diants, i n’estimulen la creativitat i la capacitat d’adaptacio, habi-
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litats fonamentals en la practica docent actual. A més, la inclusié
d’errors com a punt de partida per a la reflexié gramatical suposa
un canvi de paradigma, en que l'error no es percep com una falli-
da, siné com una oportunitat d’aprenentatge i de dialeg entre
llengies.

L’analisi de les capsules ha permés identificar una serie d’es-
trategies didactiques que poden ser sistematitzades i transferides
a altres contextos formatius amb 1'objectiu de continuar avan-
¢ant cap a un model d’ensenyament plurilingiie i multimodal.
Sembla que aquest tipus d’enfocament prepara millor els futurs
docents per a la realitat de les aules actuals i alhora contribueix
al desenvolupament d'una educacié més inclusiva i equitativa,
que reconeix i valora la diversitat lingiiistica com una riquesa i
no com un obstacle.

Finalment, destaquem que aquesta experiéncia, emmarcada
en un projecte d'innovacié docent més ampli, obri la porta a no-
ves linies de recerca i d'actuacié pedagogica. En un moén cada
vegada més globalitzat i tecnificat, la integraci6 del video, la
multimodalitat i I'enfocament plurilingiie no ha de ser entesa
com una opcié addicional, siné com una necessitat per garantir
una formacio lingiiistica critica, creativa i ajustada als reptes del
segle XXI.
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Apunts de Llengua: contextualitzacio

AINA MONFERRER-PALMER
ALicIA MARTi-CLIMENT
Universitat de Valéncia

Resum

Aquest capitol presenta la contextualitzacid sociologica, mediatica, educativa
i lingiiistica de la plataforma Apunts de Liengua, impulsada per A Punt Meédia i
la Conselleria d'Educacio de la Generalitat Valenciana, des de 2022 fins a I'ac-
tualitat, com a projecte pioner de creacio de continguts audiovisuals per a
I'aprenentatge del catala (subdialecte valencia), pero també de I'anglés des del
catala. En primer lloc, es descriu el pes del sistema educatiu valencia i del con-
junt de la comunitat educativa com a public objectiu potencial d'uns recursos
que combinen divulgacio i didactica en una llengua oficial minoritzada. En se-
gon lloc, s'analitza I'evolucio d'Apunts de Llengua des de 2022 fins a la seua
fase de maduresa el 2025, tot distingint-ne les diferents etapes de disseny
web, explotacid de I'arxiu audiovisual, creacio de materials propis (Llengletes,
5 centims, Beniparlem) i replantejament estratégic d'altres continguts. S'hi in-
tegren, aixi mateix, resultats d'estudis previs sobre habits de consum de video-
tutorials per aprendre valencia, que mostren la centralitat creixent dels VEL, o
videoling, en |'autoaprenentatge i en la preparacio de certificacions oficials.
Finalment, es justifica la necessitat d'una recerca especifica amb professorat
de valencia, dissenyada mitjancant enginyeria didactica collaborativa ascen-
dent, per tal d'ajustar la plataforma a les necessitats reals de 'aula i reforcar el
paper de la radiotelevisid publica com a agent clau en la revitalitzacio del va-
lencia en entorns digitals i educatius.

Paraules clau: Apunts de Llengua, didactica de llengiies, radiotelevisio publica,
videotutorials, catala llengua minoritzada.
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En els tres capitols de la segona part d’aquest llibre, presentarem
un estudi de conjunt sobre la plataforma Apunts de Llengua d'’A
Punt, que és 'espai més gran i articulat de materials didactics per
a aprendre catala (amb el model estandard valencia), que existeix
en 2025. Aquesta segona part del llibre es dividira en tres capitols:
contextualitzacid, analisi de resultats, i discussio i conclusions.

El punt de partida aci parteix d'una recerca que les autores
d’aquest llibre elaboren amb l'objectiu de millorar la plataforma
Apunts de Llengua de cara a la tercera temporada dels materials
propis de la plataforma (dos tipus de VEL i un videopodcast)
atenent les necessitats i suggeriments de docents valencians de
tots els nivells i ambits del sistema educatiu valencia.! Lelabora-
ci6 de l'esmentada recerca previa fou sol-licitada per A Punt Mé-
dia al Departament de Didactica de la Llengua i de la Literatura
de la Universitat de Valencia i s'emmarca dins d'un projecte de
recerca cientifica Universitat-Empresa (Universitat de Valencia-
A Punt Media).

1. Origen i desenvolupament del projecte Apunts
de Llengua

Com a televisi6 publica, A Punt té tres funcions essencials: edu-
car, informar i entretindre. En aquest context, els Apunts de Llen-
gua ocupen un espai singular entre |'entreteniment i la formacio,
especialment en 'aprenentatge de la llengua oficial minoritzada:
el catala, que popularment anomenem valencia al Pais Valencia.
A Punt Média ha sigut, des de 2018, I'espai mediatic principal en
que s'ha protegit i s’ha buscat revitalitzar I'is del valencia en la
comunicacié mediatica des del govern valencia.

Segons I'INE, el Pais Valencia té una poblacié aproximada de
5.414.296 habitants,? dels quals una part molt significativa esta
directament o indirectament vinculada al sistema educatiu, fet

1. La investigadora principal és Aina Monferrer-Palmer, professora titular del Departa-
ment de Didactica de la Llengua i de la Literatura de la Universitat de Valencia. També hi
participen la professora i directora del departament, Alicia Marti-Climent, juntament amb els
estudiants i investigadors en didactica de llengiies Victor Camarasa, Irene Gimeno i Lara Canet.

2. Dades del gener de 2026 de I'Institut Nacional d'Estadistica: https://www.ine.es/
dyngs/Prensa/es/ECP3T24.htm
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que el converteix en un dels ambits amb major impacte social i
cultural del territori. El sistema educatiu valencia compta amb
més de 800.000 alumnes en educacié infantil, primaria, secunda-
ria, formaci6 professional, escoles oficials d'idiomes i educaci6 de
persones adultes, als quals se sumen més de 70.000 docents i per-
sonal d’administracio i serveis en centres escolars publics, privats
concertats i privats. A més, amb dades de 2025, vora 200.000 estu-
diants estan actualment matriculats en les universitats ptibliques
valencianes, amb milers de professors, investigadors i personal de
gestid i de serveis. Per a totes aquestes persones, els titols de llen-
giies sOn, o bé requisits necessaris, o bé merits que en milloraran
les condicions laborals futures o presents.. Si afegim a aquest con-
junt les families de I'alumnat, que tenen un paper clau en I'acom-
panyament educatiu, el nombre de persones relacionades amb el
mon de 'educacié arriba a més d'un ter¢ de la poblacié valencia-
na, uns dos milions. Aquesta realitat fa que qualsevol iniciativa
educativa o de formacio tinga un public objectiu massiu, amb una
incidencia transversal en la societat valenciana i un impacte po-
tencial a gran escala, dels continguts didactico-divulgatius, com és
el cas de la plataforma Apunts de Llengua. A més de I'ensenya-
ment reglat i del territori valencia, arreu del mén hi ha milers de
persones aprenent el catala com a llengua estrangera, la major
part, en nivells basics d’aprenentatge, que no disposen de mate-
rials audiovisuals per als nivells inicials i que sén consumidores
potencials d’aquestes plataformes de videotutorials. Per exemple,
el comp-te d'Instagram @dailycatalan, de Juilia Riera, s’ha especia-
litzat en aquest darrer tipus de public potencial.

Apunts de Llengua és un projecte pioner de creacié de contin-
guts web per a l'aprenentatge del valencia des de 1'espai media-
tic, per l'estreta col-laboraci6 entre la Conselleria d’Educacié i la
Radiotelevisié Publica Valenciana amb qué compta, una siner-
gia que combina la didactica i la divulgacio, aspecte en que hem
incidit en el segon capitol d’aquest llibre. Aprofitant el valués
patrimoni audiovisual de l'arxiu de la radiotelevisi6 ptblica va-
lenciana, Apunts de Llengua ha desenvolupat milers de pindoles
didactiques que es presenten com un model d’ensenyament i
d’entreteniment inedit en les televisions publiques basat en la
reflexio sobre la llengua.

Els materials d’Apunts de Llengua estan estructurats perque
puguen ser utilitzats en els diferents nivells educatius (sobretot
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primaria, secundaria, batxillerat, formacié d'adults, escoles ofi-
cials d'idiomes, universitats i, per descomptat, I'autoaprenentat-
ge en qualsevol nivell). A més, plataformes de videotutorials i
d’altres recursos audiovisuals per a 'aprenentatge de llengiies
com aquesta poden ser especialment ttils en moments de sus-
pensié de les classes, ja que ofereixen recursos didactitzables per
part dels docents segons les necessitats dels discents, a més de
contenir itineraris didactics ja prefabricats que poden ser ttils.?

Referent a la primera possibilitat esmentada en el paragraf an-
terior, la recerca que presentem en aquesta segona part del llibre
recull també els dispositius didactics que alguns docents de Va-
lencia participants van elaborar-hi de manera lliure a partir dels
materials que la plataforma web ofereix. Aquestes propostes,
moltes d’elles dissenyades en forma de situacié d’aprenentatge i
que es poden consultar de manera resumida en la taula 7
d’aquest llibre, serveixen per a observar com, des de la seua prac-
tica docent especifica, cada professor incorpora uns determinats
recursos del web com si foren rajoles per a construir els dissenys
didactics adients als objectius i als continguts didactics. Els es-
mentats dissenys didactics han demostrat que els materials de
plataformes com aquesta es poden integrar en les dinamiques
educatives com una peca més en els engranatges didactics de
practicament qualsevol nivell educatiu.

Tot i que Apunts de Llengua no és exclusivament una plata-
forma educativa, el seu valor afegit es troba, entre d’altres, en el
fet que esta dissenyada a partir d’arquitectures didactiques soli-
des i estrategies pedagogiques coherents amb el marc del pluri-
lingiiisme i del suport a la llengua oficial minoritzada. Per tal de
recollir dades sobre la utilitat dels recursos que ofereix la plata-
forma i possibilitats de millora, s’ha dut a terme una enquesta
amb la participacié de 60 professors de diferents nivells educa-
tius del sistema valencia procedents de comarques repartides per
tot el territori, cosa que permet obtenir una visié amplia de les
necessitats i expectatives en relacié amb aquesta plataforma del
professorat de valencia en actiu.

Com que es tracta d'una llengua que pateix un procés de
substitucio lingiiistica, el suport i la preséncia del valencia en els

3. Mostra d'itineraris prefabricats de la plataforma Apunts de Llengua: https://www.
apuntsdellengua.es/itineraris
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ambits de prestigi (mitjans de comunicacié, educacié, institu-
cions) és fonamental per a garantir-ne la transmissio i estimular-
ne la revitalitzacié, tal com marca la Llei d’Us i Ensenyament del
Valencia des de 1983.

Des de l'aparicio de les televisions intelligents i la consolida-
ci6 de nous habits de consum digital a partir del 2017-2018, el
consum televisiu ha canviat radicalment. Els continguts ja no es
consumeixen exclusivament a través de 1'aparell televisiu con-
vencional, siné que es distribueixen per xarxes, plataformes i
aplicacions mobils. Les televisions convencionals, incloses les
publiques, han hagut d’adaptar-se a aquesta realitat per a conti-
nuar arribant al seu public, fet que implica 1'as de técniques di-
verses per a mesurar el consum real de continguts més enlla del
tradicional share de les televisions i de les radios convencionals
(Johnson, 2020; Monferrer-Palmer, 2022).

En aquest context, la plataforma web Apunts de Llengua, que
naix a principis de 2022 fruit de la collaboracié entre A Punt i la
Conselleria d'Educacio, amb la participacié de I'editorial Brome-
ra i la tecnologica Bitban, ha anat consolidant-se i guanyant re-
coneixement entre la poblacié. A mitjan 2025, amb dues tempo-
rades de materials propis publicats en la plataforma i amb la reu-
tilitzacio didactica de milers de peces de I'arxiu de la radiotelevisio
publica valenciana, la plataforma es trobava en un moment de
maduresa que requeria una analisi rigorosa per tal de millorar-ne
la usabilitat i de plantejar el disseny dels continguts de la tercera
temporada. Es en eixe moment quan es planteja 1’elaboracié
d'un informe entre el professorat de valencia com a pas fona-
mental per a conéixer les necessitats del public objectiu princi-
pal, les 1.200.000 persones que formen part del sistema educa-
tiu valencia, sense passar per alt les preferéncies de qualsevol al-
tra persona interessada en recursos audiovisuals sobre la llengua
i la cultura propies d’aquest territori, que pot gaudir de la plata-
forma Apunts de Llengua alhora que aprén i es forma cultural-
ment i lingiiistica, tot intentant mantenir el delicat equilibri en-
tre la didactica i I'entreteniment divulgatiu. Cal deixar clar de
nou que ac¢o no és I'informe de 2025 en si, siné una recerca pos-
terior, independent i que, només en part, reutilitza algunes de
les eines previes de recollida de dades.

Quant a l'evoluci6 de la plataforma Apunts de Llengua, se'n
poden distingir les fases segiients (figura 6):
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Figura 6. Historia dels Apunts de Llengua (https://www.apuntsdellengua.es).

Font: elaboraci¢ propia

® Primera etapa (any 2022), en la qual naix el projecte de la pla-
taforma Apunts de Llengua i es treballa en el disseny del web
i dels primers continguts didactics entre els quatre agents ini-
cials implicats: A Punt Média, la Conselleria d’Educacié, I'edi-
torial Bromera i la tecnologica Bitban.

e Segona etapa (de febrer de 2023 a finals de 2023). En febrer de
2023, es presenta en public tot el treball de la primera etapa i
s’elaboren la major part de les pindoles didactiques a partir
de peces audiovisuals de l'arxiu d’A Punt Média, en collabo-
racié6 amb Bromera i amb la tecnologica Bitban.

e Tercera etapa (de finals de 2023 a la primavera de 2024), en
que s’enregistren i es van publicant els materials de la primera
temporada dels recursos exclusius dels Apunts de Llengua:
Llengtietes (videos breus en format vertical), 5 centims (videos
horitzontals d'uns 12 minuts) i Beniparlem (podcasts d'uns
20 minuts). Des de l'estiu de 2024 fins a principis de 2025, es
graven i es van penjant els materials exclusius de la segona
temporada. L'elaboracié dels recursos de la primera tempora-
da esta basada en la sedimentaci6 de la practica docent, és a
dir, en els gestos didactics i en els objectes d’aprenentatge tra-
dicionalment tipics en I'aula de Valencia, i de llibres de text de
la disciplina. En la segona temporada, trobem innovacions en
dos sentits. Per un costat, es plantegen itineraris didactics a
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partir de I'enfocament comunicatiu i de la seqiiéncia didactica
per a aprendre a elaborar generes de text concrets (l'article
d’opinio, I'informe, el conte, la reclamacié...) i seqiiencies tex-
tuals especifiques (per a argumentar, narrar, descriure, donar
instruccions o conversar, posem per cas). Per un altre costat,
s'introdueixen tres tipus de continguts per a aprendre anglés a
partir del valencia: les Tiny Tongues, els Memory Mots i els
Jocs de traduccio.

® Quarta etapa (finals de 2024 i principis de 2025), en la qual es
reflexiona sobre el que s'ha fet fins al moment en la platafor-
ma Apunts de Llengua i com enfocar els nous continguts per-
qué hi mantinguen la coheréncia i s'amplien de manera estra-
tegica. Per a fer-ho, es té en compte 1'opini6 dels principals
experts en ensenyament i aprenentatge de llengiies que tenim
en el territori valencia: els mestres i professors de llengiies, en
especial de l'assignatura de Valencia: Llengua i Literatura.
Aquests experts coneixen perfectament les necessitats dels
aprenents i els continguts didactico-divulgatius que els con-
vindra consumir en la Plataforma Apunts de Llengua de cara
als superar els seus obstacles d’aprenentatge del Valencia, i
justament per aixo, els preguntem a ells i a elles.

Linforme es dissenya a partir d'una metodologia basada en
I'enginyeria didactica col-laborativa ascendent (Sénéchal,
2016), mitjangant un curs organitzat pel CEFIRE.* Aquesta es-
tratégia ha permés consultar els docents de tots els nivells edu-
catius sobre la utilitat de la plataforma, el seu grau de coneixe-
ment entre el professorat especialitzat i els suggeriments de
millora que podrien incrementar-ne l'eficacia. La finalitat n’és
garantir que Apunts de Llengua siga un recurs cada vegada
més ttil en contextos educatius ordinaris i també en situacions
d’emergencia en que la comunitat educativa ha de treballar des
de casa, alhora que es refor¢a com una ferramenta valuosa per
a estudiants, per a autoaprenents i, en general, per a tota la so-
cietat valenciana, aixi com per a qualsevol aprenent de catala.

4. Els Centres de Formaci6, Innovaci6 i Recursos Educatius (CEFIRE) sén organismes
clau de I'’Administracié educativa encarregats de promoure la formacié permanent del
professorat, que actuen de manera coordinada i seguint les indicacions que s’estableixen
tant des del Servei de Planificacié i Gestié de la Formacié Permanent del Professorat com
des de la Subdireccié General de Formacié del Professorat de la Conselleria d'Educacio,
Cultura, Universitats i Ocupacié de la Generalitat Valenciana.
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¢ Cinquena etapa (d’estiu de 2025 a primavera de 2026), s’enre-
gistra i es va penjant la tercera temporada de productes exclu-
sius dels Apunts de Llengua. A més, el 19 de febrer de 2026 es
resol el primer Concurs de Llengiietes i de Tiny Tongues de la
plataforma, en qué participa alumnat i professorat aprenent
de valencia i d’anglés de tots els nivells educatius.

2. Recerques previes sobre la qliestio

En aquest epigraf, exposarem breument un estudi previ sobre les
practiques declarades pels usuaris dels videos per aprendre llen-
giies interessats en l'aprenentatge del catala al Pais Valencia.
Aquest estudi (Dolz i Monferrer-Palmer, 2023) es va dur a terme
amb les dades d'un qiiestionari organitzat en quatre eixos:

a) Perfil demografic

b) Perfil multilingiie i estil d’aprenentatge

c) Preferéencies en el consum de videotutorials en general

d) Preferencies en el consum de Videotutorials per a 'Ensenya-
ment de Llengiies (VEL)

Aquest qiiestionari es va dissenyar I'any 2023 en dos suports:
histories d'Instagram i Google Forms (en el segon cas, es va difon-
dre a través de Twitter, de WhatsApp i de 1'aula virtual de diverses
assignatures de didactica de la llengua de la Facultat de Magisteri
de la Universitat de Valencia).

Un total de 374 persones el van respondre, de les quals 200
ho feren a través de les histories del compte d’'Instagram del pro-
jecte de Videotutorials per a 'Ensenyament de Llengiies De mica
en mica (@ainamonferrer). A més, es recolliren 174 enquestes
a alumnes de Magisteri de la Universitat de Valencia, aixi com a
través de Twitter i de grups de WhatsApp i de Telegram. El meto-
de de tractament de les dades d’aquesta enquesta especifica la
freqiiencia de les diverses opcions, de manera que permet esbos-
sar un retrat de les tendencies actuals en 1'tis dels videos per a
aprendre valencia en internet.

Un 60% dels 374 enquestats va respondre que, o bé es dedica
a I'ensenyament, o bé esta estudiant per a dedicar-s’hi. Aquest
resultat és un dels motius pels quals vam considerar que l'infor-
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me per a coneixer I'opinié dels docents sobre la plataforma
Apunts de Llengua era especialment necessari.

A diferencia del que afirmen alguns autors com Mogos i Tro-
fin (2015: 42), un 72 % dels enquestats declara que visualitza els
videos complets i no només fins al punt en qué es resol el dubte
concret que tenien. Cal una investigacié més profunda sobre
aquest aspecte per a determinar si es tracta d'una diferencia de
comportament amb biaix generacional, especific en I'ambit dels
videotutorials de llengua, o bé si és un habit generalitzat en el
consum de videotutorials. Sera molt util accedir a dades sobre
usabilitat en plataformes com aquesta.

Una majoria dels enquestats va donar més importancia al so
que a la imatge en el consum de videos per a aprendre valencia.
De fet, una de les respostes obertes en stories demanava «poder
escoltar el video mentre faig altres coses», la qual cosa ens ofe-
reix una pista sobre un metode habitual de consum de video-
tutorials: el consum tipus podcast, amb el qual encaixen els
continguts dels 5 céntims i dels Beniparlem. Aixo contradeia
també el judici previ generalitzat segons el qual, com més curt
és un video, més agrada, ja que els videotutorials consumits
com a podcasts haurien de ser llargs, d'uns 15 minuts com a
minim, perqueé l'oient poguera anar fent una altra activitat si-
multaniament sense haver de detindre’s a clicar. A més d'aixo,
els enquestats atribueixen una importancia especial al fet que
'autor del video siga un expert reconegut en la materia i poca a
la qualitat de la imatge. Aquest dltim aspecte reforca la posicio
dels Apunts de Llengua, ja que tots els seus materials han estat
elaborats o supervisats per experts en didactica de llengiies i
per filolegs.

La majoria dels seguidors en Instagram del projecte De mica
en mica (@ainamonferrer), des d’on es va difondre 1'enquesta,
s’estaven preparant el C2 de valencia, i alguns el C1.

A més, d’aquesta majoria d’enquestats que declararen que esta-
ven estudiant valencia, només una minoria estava alhora prepa-
rant altres proves d'idiomes (2 francés, 2 portugués, 1 danés i 5
anglés). Només una de les respostes fou d'un usuari d'Instagram
que no estava estudiant per a aprovar cap nivell de llengiies. La
immensa majoria dels enquestats mitjangant Instagram afirmaren
que havien assistit a algun curs de llengiies en els Gltims deu anys,
encara que la majoria declararen que actualment no n’estaven se-

5. Apunts de Llengua: contextualitzacio | 105



guint cap. Per tant, es tractava, en general, d'usuaris que es prepa-
raven les proves de C1 o C2 de valencia majoritariament pel seu
compte (autoaprenentatge), tot i que tenien experiéncia recent en
aprenentatge reglat que els pressuposava una certa capacitat
d’autoorganitzacio de l'estudi de llengiies. Per a tot aquest ventall
de publics, la plataforma Apunts de Llengua pot ser una ferramen-
ta clau.

Tal com recomana el Marc Europeu Comii de Referencia per a
les Llengiies (Consell d’Europa 2021, capitol 5, i per a la qual
cosa es va crear el Portfolio Europeu de les Llengiies), és im-
portant fer reflexionar els estudiants de llengiies sobre el seu
procés d’aprenentatge plurilingiie com un fet holistic i d’apre-
nentatge al llarg de tota la vida (lifelong learning). També és in-
dispensable que, en aquest procés, els aprenents tinguen accés
a recursos audiovisuals de qualitat que els servisquen per a
I'aprenentatge de la llengua (amb més urgencia encara si es
tracta d'una llengua minoritzada). Sera menester que aquests
recursos es fomenten des de les institucions publiques, tal com
la mateixa Llei d'Us i Ensenyament (1983) indica en l'article
25 del titol tercer:

TITOL TERCER
DE L'US DEL VALENCIA ALS MITJANS DE COMUNICACIO SOCIAL

Article vint-i-cinc.

U. El Consell de la Generalitat Valenciana vetllara perqué el va-
lencia tinga una adequada preséncia a les emissores de radio i tele-
visié i altres mitjans de comunicacié gestionats per la Generalitat
Valenciana, o sobre els quals tinga competéncies, d'acord amb el
que disposa la present Llei.

Dos. Impulsara 'as del valencia a les emissores de radio i televisio.

Tres. Fomentara les manifestacions culturals i artistiques realit-
zades en valencia.

Article vint-i-sis.

U. Tots els ciutadans tenen el dret de ser informats pels mitjans
socials de comunicacio tant en valencia com en castella.

Dos. De la mateixa manera, en 1'accés dels ciutadans als mitjans
de comunicacio social en els termes establerts per la legislaci6, tin-
dran dret a utilitzar el valencia, oral i escrit, en condicions d’igualtat
amb el castella.
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Un resultat molt significatiu de I'enquesta que varem dur a
terme l'any 2023 fou que el recurs principal per a aprendre llen-
gilies d'un 49 % dels enquestats eren els videotutorials, mentre
que per a només un 24 % ho eren les classes presencials. Enca-
ra que no es posa en dubte que un curs presencial ofereix més
garanties d’aprenentatge que aprendre de manera autogestiona-
da mitjangant videos (amb un feedback previsiblement més limi-
tat que en la classe regular i tutoritzada), convindria no me-
nystindre les necessitats de recursos d'un sector important de la
poblacié que, o bé es prepara proves oficials de certificacioé lin-
giiistica pel seu compte, o bé hi complementa la preparacié mit-
jancant la consulta de videotutorials en internet.

D’altra banda, convindria ser conscients que, d’alguna mane-
ra, els projectes consolidats de videotutorials per a aprendre va-
lencia C1 i C2 presents en les xarxes socials contribueixen a
I’homogeneitzaci6 de la preparacié de les proves de certificacié
oficials i serveixen de referéncia per als docents a 1’hora de pre-
parar les seues classes, que al seu torn actuaran com a prescrip-
tors de la plataforma Apunts de Llengua entre la comunitat edu-
cativa. Per tant, cal prendre seriosament la qiiesti6 dels videotu-
torials si tenim present que aquestes dades inicials apunten que
pot arribar a haver-hi fins i tot més gent que aprén llengiies mit-
jancant videotutorials en internet que assistint a classes reglades.

Finalment, els resultats d’aquesta enquesta inicial amb 374
participants (Dolz i Monferrer-Palmer, 2023) apunten que la
gran majoria d’enquestats consumeix tutorials sobretot a YouTu-
be, seguit de lluny pel consum de tutorials en Instagram i, enca-
ra més de lluny, en TikTok. No obstant aixo, si tenim en compte
I'enquesta en el formulari de Google, a la qual van contestar,
principalment, alumnes de segon de Magisteri de Primaria de la
Universitat de Valencia (d’entre 19 i 22 anys), es fa evident la
bretxa generacional, ja que, entre els enquestats més joves,
TikTok és lleugerament més utilitzat per al consum de videotu-
torials que Instagram (un 1% més), encara que el consum de
videotutorials en YouTube continua sent predominant en totes
les generacions d'usuaris de VEL. A inicis de 2026, la plataforma
Apunts de Llengua té un perfil d'Instagram amb vora 11.000
seguidors (el 21 de febrer de 2026), amb videos que han superat
les 50.000 visualitzacions. A més, a finals de febrer de 2025,
s'obri també un perfil dels Apunts de Llengua en YouTube, aixi
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com un en TikTok per a connectar amb els consumidors més
joves.

Una vegada oferts el context i els estudis previs, ens referirem
als objectius de 'estudi sobre la utilitat dels Apunts de Llengua
d’A Punt segons 1'opini6 del professorat de valencia en actiu, que
sOn els segiients:

e Conéixer les necessitats declarades dels docents de valencia
dels diversos nivells i contextos del territori valencia.

¢ Analitzar com poder ajudar-los en els seus respectius paisat-
ges didactics, de manera que els Apunts de Llengua hi funci-
onen com a suport a la docencia i, per tant, a I'aprenentatge
de valencia dels alumnes amb perfils d’aprenentatge dife-
rents.

e Explorar les possibilitats d'inclusié de nous continguts en la
plataforma Apunts de Llengua d’A Punt de manera que siguen
tan utils com siga possible per als docents del sistema educa-
tiu valencia.

Tot seguit, explicarem la metodologia emprada. Lestudi se si-
tua en l'enginyeria didactica col-laborativa (Sénéchal, 2016), en-
focament metodologic en 1’ambit educatiu que implica la col-
laboraci6 estreta entre investigadors i professors per al disseny,
I'experimentacio, 1'avaluacio i la validaci6 de dispositius didac-
tics. Aquesta metodologia s'organitza en quatre fases seqiien-
cials: a) analisis previes, b) disseny i analisi a priori, ¢) experi-
mentacié i analisi a posteriori, i d) avaluacié del dispositiu. La
col-laboracié amb els professors durant totes les fases del procés
permet integrar els coneixements tedrics amb les experiencies
practiques, afavorint aixi l'adaptacié dels dispositius didactics a
les necessitats dels contextos reals de 1'aula. Aquest enfocament
també facilita I'avaluacié continua i I'ajustament dels disposi-
tius per a assegurar-ne la validesa didactica.

En el cas de I'analisi que mostrem tot seguit, es tracta, en con-
cret, de recollir les percepcions i necessitats dels docents en rela-
ci6é amb la plataforma Apunts de Llengua per tal d'optimitzar-ne
la funcionalitat i 'impacte en els aprenentatges lingiiistics dels
consumidors, que considerem també aprenents. Tot seguit, par-
larem sobre els tres instruments de recollida de dades utilitzats
en aquest estudi:
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e Qiiestionari per a professorat participant en el curs del CEFIRE
sobre els Apunts de Llengua: https://forms.gle/h8QN4ay2e3
xttnLf6

e Grups de discussié amb el professorat del curs del CEFIRE sobre
els Apunts de Llengua (vegeu les idees principals de cadascun
dels deu grups de discussi6 en la taula 6).

e Tasca final. Podeu consultar una seleccio de les tasques finals
més il-lustratives elaborades pel professorat del curs fent s de
recursos de la plataforma Apunts de Llengua en la taula 7.
L'estudi es basa, en essencia, en les conclusions extretes dels

deu grups de discussié amb docents en actiu i dels 60 qiiestiona-
ris amb les respostes de docents de diferents perfils i nivells d'en-
senyament, que son els segiients: docents de valencia (de prima-
ria i secundaria) que exerceixen la docéncia en zones amb
exempci6 lingiiistica,” docents de secundaria i batxillerat, do-
cents de valencia d’Escola Oficial d'Idiomes, d’escola d'adults i

de serveis de llengiies universitaris, i mestres de primaria que im-

parteixen l'assignatura de Valencia.

Aquest enfocament metodologic ha permés obtenir una visié
global de I'is de la plataforma per part de professorat de valen-
cia de tots els nivells educatius, aixi com identificar propostes de
millora concretes a partir de I'experiéncia i de la practica docent.
L'analisi de les dades s’ha dut a terme seguint un procés de trian-
gulaci6 entre les diferents fonts d'informaci6, contrastant els re-
sultats del qiiestionari amb els aspectes qualitatius extrets dels
grups de discussio i de les propostes didactiques plantejades pels
docents. Tot seguit, passem al capitol segiient, en queé explicarem
els resultats de la recerca sobre els usos docents dels Apunts de
Llengua segons els tres instruments de recollida de dades: a) les
respostes al formulari; b) els grups de discussio; i ¢) I'analisi de
les tasques finals (tot anonimitzat).

5. La Llei d'Us i Ensenyament del Valencia (1983) preveu I'exempcié d’estudiar 'as-
signatura de Valencia, una norma que s'aplica a les comarques valencianes dels territoris
de predomini lingiiistic castella relacionats al Titol Cinqué (article 36) de I'esmentada llei,
segons la qual els alumnes poden demanar no cursar valencia ni examinar-se'n. En aquest
context, I'ensenyament de la llengua propia adopta un enfocament com a llengua addicio-
nal (LA).
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Analisi dels resultats de I'estudi sobre
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Resum

Aquest capitol presenta els resultats d'una analisi didactica de la plataforma
Apunts de Llengua a partir de dues fonts: un gliestionari administrat a 60 do-
cents de diversos nivells educatius i deu grups de discussio realitzats en el
marc d'un curs del CEFIRE (centre de formacio del professorat de la Conselleria
d'Educacid valenciana). L'estudi s'inscriu en un projecte amb un antecedent
técnic inedit encarregat per A Punt Media; tanmateix, aquest llibre no en re-
produeix el contingut ni les dades completes, sind que n'ofereix una seleccié
d'evidéncies i una reelaboracio interpretativa orientada a la recerca, de mane-
ra que les sintesis i implicacions presentades constitueixen un producte cienti-
fic autonom. S'hi descriu el perfil del professorat participant i una valoracié
globalment positiva de la plataforma (usabilitat, estructura per nivells i poten-
cial motivador dels recursos audiovisuals), alhora que s'identifiquen cinc eixos
de millora: mapa web i etiquetatge més fi, cercador, descarregues en format
imprimible, adaptacio a perfils d'alumnat diversos (joves i adults amb nivells
inicials de valencia, o alumnat amb necessitats educatives especials) i amplia-
cio de recursos literaris, culturals i plurilingiies. L'analisi de situacions d'apre-
nentatge elaborades pels docents evidencia usos creatius i coherents dels ma-
terials en propostes competencials centrades en la produccio oral i escrita, la
consciéncia metalingiiistica i I'arrelament sociocultural. En conjunt, els resul-
tats indiquen que la plataforma Apunts de Llengua és percebuda com una eina
de suport docent amb alt potencial, perd encara en consolidacio.

Paraules clau: Apunts de Llengua, Us docent del video, necessitats del profes-
sorat, enginyeria didactica collaborativa, educacié plurilingiie.
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Si en el capitol anterior hem contextualitzat la plataforma Apunts
de Llengua de la radiotelevisi6 publica valenciana i la recerca en
que es basa aquesta segona part del llibre, ara ens disposem a
presentar els resultats de la recerca duta a terme a partir dels ins-
truments de recerca.

1. Analisi dels resultats del formulari

Aquest epigraf té com a objectiu analitzar la percepcié que els
docents tenen sobre aquesta plataforma. Per a dur-lo a terme,
farem referencia al qiiestionari que contestaren 60 docents dins
del curs del CEFIRE sobre la plataforma Apunts de Llengua que
tingué lloc durant els mesos de desembre de 2024, i gener i fe-
brer del 2025. Aquesta recollida de dades es desenvolupa en un
moment en que la plataforma ha complit dos anys de vida i els
seus autors consideren que és un bon moment de plantejar-hi
millores d’estructura i de continguts de cara a ser més til en
contextos escolars, més enlla de la funcié divulgativa que ja
compleix.

Quant al perfil dels participants, els docents enquestats perta-
nyen majoritariament a 'ensenyament secundari i a escoles ofi-
cials d'idiomes (fig. 7). En la majoria dels casos fan classe de Va-
lencia. No obstant aix0o, també s’observa participacié de mestres
de primaria i de professorat d'altres llengiies (fig. 8). Hi ha tam-
bé una mestra d’'infantil. Pel que fa a I'experiencia tecnologica, la
majoria es consideren usuaris mitjans o avancgats de les TIC i de
les xarxes socials (fig. 10).

Tot i que la majoria imparteixen l'assignatura de valencia,
també hi participen uns pocs docents d’anglés, de francés, de
castella i generalistes (en Infantil i en Primaria), la qual cosa ofe-
reix una visiéo amplia sobre com s’utilitza la plataforma en dife-
rents contextos d’ensenyament.

Pel que fa a la distribuci6 territorial, la majoria dels docents
provenen de comarques valencianoparlants, com ara 1'Horta, la
Plana i la Ribera. Tot i aix0, també hi ha participacié de docents
de zones castellanoparlants com ara el Baix Segura i la Foia de
Bunyol. La preséncia d’aquests darrers permet obtenir informa-
ci6 sobre les dificultats que poden trobar-se en territoris valen-
cians historicament castellanoparlants.
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Figura 7. Resultats sobre el nivell educatiu en qué s'imparteix docéncia
segons el formulari aplicat en aquest estudi.

Font: elaboracié propia

Figura 8. Resultats a la pregunta «Quina assignatura o assignatures im-
parteixes actualment amb més assiduitat?».

Font: elaboracio propia

En la figura 9, observem que, entre les persones enquestades,
hi ha una amplia representacié de docents entre els 25 i els 60
anys, amb un predomini lleuger dels docents entre 44 i 55 anys.
En canvi, practicament cap docent de menys de 25 anys ha partici-
pat en l'estudi. Cal recordar que 'estudi s’ha fet a través del servei
de formacié de la Generalitat Valenciana CEFIRE, en les activitats
del qual només poden participar docents en actiu, siguen interins
o funcionaris de carrera, i pocs ho s6n amb menys de 25 anys.
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Figura 9. Resultats sobre |'edat dels enquestats segons el formulari admi-
nistrat al professorat participant.

Font: elaboracié propia

Gairebé la meitat dels enquestats es consideren bastant usua-
ris de les TIC i de les xarxes socials; ningt se'n considera alié i
vora un quart dels enquestats es consideren, o bé molt usuaris de
les TIC i de les xarxes socials, o bé en un terme mitja, tal com es
mostra en la figura 10:

Figura 10. Resultats a la pregunta «Et consideres poc o molt usuari de les
xarxes socials?», responent entre 0 com a gens i 5 com a molt.

Font: elaboracié propia
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Pel que fa a I'estructura de la plataforma i a I'is que en fan, la
figura 11 mostra que la majoria delsdocents participants en l'es-
tudi han valorat molt positivament 'estructura general de la pla-
taforma, amb una mitjana de puntuaci6 de 4,5 sobre 5. I és que
la consulta del web Apunts de Llengua rep una valoracié global-
ment positiva. Els docents en destaquen l'estructura clara, tot i
que alguns hi suggereixen millores, com ara la incorporacié d'un
sistema d’etiquetatge més fi per a facilitar la cerca de continguts
0 una organitzacié més detallada per categories tematiques. Es
destaca que, en comarques on el valencia no és llengua predomi-
nant, la plataforma podria necessitar més recursos per a facilitar
la integracié de l'aprenentatge.

Figura 11. Resultats sobre la facilitat de consulta de la plataforma Apunts
de Llengua segons el formulari aplicat en I'estudi, responent entre O com a
gens facil i 5 com a molt facil de consultar.

Font: elaboracié propia

Els punts forts que han identificat els participants en 1'estudi
han sigut, d'una banda, l'organitzaci6 tematica per nivells educa-
tius (Infantil, Primaria, ESO, Batxillerat) que hi facilita la nave-
gacio; i de l'altra, els enllagos clars i les instruccions visuals, que
son apreciats per la simplicitat i l'eficiencia.
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Figura 12. Resultats sobre la utilitat de la consulta de la plataforma Apunts
de Llengua segons el nivell en qué I'enquestat fa classe, responent entre O com
a gens util i 5 com a molt util de consultar. La pregunta és «Com valoraries
I'espai que, per ara, tenim dedicat al nivell o nivells en qué imparteixes classe?».

Font: elaboracié propia

Tal com mostra la figura 13, els itineraris per nivells també
s’han considerat ttils. Per a un 28 % dels enquestats, han estat
considerats molt ttils i ningl no els ha considerat intitils.

Figura 13. Consulta sobre la utilitat dels itineraris que s'ofereixen en la plata-
forma, responent a la pregunta «Consideres que els itineraris per nivells, segons
I'experiéncia que tens en el nivell en que imparteixes classe majoritariament,
s'ajusten al que exigeix la legislacid (MECR, LOMLOE)? Hi son pertinents?».

Font: elaboracié propia
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Segons es pot observar en la figura 14, la consulta per arees de
coneixement encara s’ha considerat més til que els itineraris,
amb un 61 % de respostes amb el maxim de puntuacio i cap res-
posta en els nivells més baixos:

Figura 14. Consulta sobre la utilitat de la plataforma per al treball de la
llengua. La pregunta és la segiient: «Consideres adequada aquesta divisio
per arees de coneixement?».

Font: elaboracié propia

Respecte de l'estructura de la plataforma, diversos docents
suggereixen incloure un sistema d’etiquetatge més fi per a acce-
dir de manera més rapida als continguts, o bé un sistema de pa-
raules clau per a trobar facilment les qiiestions de normativa que
busquen en els videos de la plataforma. A més, apunten la neces-
sitat de materials adaptats tant als distints nivells d’aprenentatge
com a l'alumnat amb necessitats educatives especials, aquests
darrers, poc presents en la plataforma. Els demanen, sobretot,
dirigits a ensenyament d’adults i a alumnes de secundaria al
loglots. En tercer lloc, apareix el suggeriment de crear un mapa
web de continguts o algun tipus d’esquema grafic global amb
enllagos que permeta orientar-se de manera general en els objec-
tes d’aprenentatge lingiiistics dins del web. També demanen més
material relacionat amb les proves d'accés a la universitat, espe-
cialment sobre els escriptors que apareixen en el curriculum de
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2n de batxillerat i sobre com fer un bon comentari de text.® En
definitiva, ha sigut abundant la sol'licitud de més materials de
literatura o fins i tot un apartat de literatura dins de la platafor-
ma, amb videos sobre autors i obres del canon literari.

Els autors de la plataforma Apunts de Llengua no s’havien plan-
tejat la necessitat d'incorporar-hi materials didactics sobre literatu-
ra fins aquest moment. Potser aixo és degut al fet que, inicialment,
la plataforma s’havia plantejat per a un public generalista i partint
de I'ensenyament del valencia per a adults, amb especial influen-
cia dels ensenyaments de C1 i de C2 que condueixen a la certifica-
ci6 oficial, necessaria per a I'accés a certs llocs de treball, sobretot
de I'’Administracié publica. Tanmateix, es fa evident que el profes-
sorat de primaria i de secundaria, en els seus contextos didactics, té
una necessitat prioritaria de materials, d'una banda, per a 'adapta-
ci6 a les necessitats educatives especials com les de I'alumnat al'lo-
glot que necessita introduir-se rapidament a la llengua per a la in-
tegracio en les dinamiques escolars i, d’altra banda, necessiten
continguts sobre literatura, que son especialment importants en
els curriculums d’educacié secundaria i de batxillerat segons la le-
gislacié vigent (LOMLOE de 2020 i Nou Curriculum de 2022).

Tot seguit, tractarem els resultats relacionats amb la valoracié
per part dels docents de tres aspectes didactics que son presents
en la plataforma Apunts de Llengua i pels quals s’ha preguntat
als docents participants en la recerca: I'apartat web de jocs didac-
tics, els continguts per a aprendre anglés (especialment, les Tiny
Tongues) i les estratégies plurilingiies presents.

Sobre I'apartat de jocs didactics, els participants en valoren po-
sitivament la secci6 i en destaquen la utilitat per a I'aprenentatge
interactiu.” No obstant aix0, demanen una varietat més gran de
propostes i de jocs, aixi com que s'eviten activitats massa simples o
repetitives. Els docents de zones castellanoparlants consideren que
alguns jocs podrien adaptar-se millor per a alumnat amb menys
contacte amb el valencia, és a dir, per a nivells més basics, ja que
els sembla que molts jocs tenen una dificultat elevada. De fet, el
joc Veges tu, dedicat a endevinar un jeroglific cada vegada, ha sigut
considerat molt complicat per gran part dels docents enquestats.

6. Els autors de la prova d'accés a la universitat de 1'assignatura de Valencia: Llengua i
Literatura, fins a 'any 2025, s6n Vicent Andrés Estellés, Carmelina Sinchez Cutillas, Joan
Fuster, Rodolf Sirera i Mercé Rodoreda.

7. Enllag a I'apartat de jocs dins de la plataforma: https://www.apuntsdellengua.es/jocs
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Figura 15. Consulta sobre la utilitat de la seccid dels jocs que ofereix la
plataforma. La pregunta és la segiient: «Com valores aquesta seccié de no
gens (1) a molt (5)?.

Font: elaboracio propia

Pel que fa a la seccié de continguts en anglés, la figura 16 mos-
tra que un 63,3 % dels docents enquestats consideren que la inte-
gracio de I'anglés pot ser profitosa per a la transferencia lingtiisti-
ca, pero un 11,7 % opinen que caldria centrar-se exclusivament en
el valencia. Aquesta darrera opini6é és més compartida entre do-
cents de secundaria i ensenyaments oficials de llengiies. A més, hi
ha hagut un percentatge de persones (8 enquestats) que han con-
testat que no consideren tils els recursos per a aprendre anglés
dels Apunts de Llengua. Proposen millorar-los afegint-hi conver-
ses quotidianes o més contingut, perd no solament en anglés, sin
també en altres llengiies romaniques per tal d’aprendre el valencia
des del plurilingiiisme i la transferéncia lingiiistica.

En relaci6 amb estratégies plurilingiies, els docents proposen
estrategies com la transcripcié fonetica, l'increment d’activitats
contextualitzades i la relacié directa amb la normativa de la Jun-
ta Qualificadora de Coneixements de Valencia i '’Académia Va-
lenciana de la Llengua. A més, es destaca la importancia de ma-
terials didactics que ajuden a la comprensié en zones amb poca
preséncia de la llengua.
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Figura 16. Consulta sobre la utilitat dels continguts en anglés que ofereix la
plataforma Apunts de Llengua. La pregunta és |a segiient: «La idea de I'anglés
€s que es treballe propiciant la transferéncia lingiiistica amb el valencia, que
és el valor afegit que hi podem donar nosaltres. Consideres util aquesta part
dels materials o preferiries que ens centrarem només en el valencia?».

Font: elaboracio propia

Els materials audiovisuals de creacié propia disponibles en la
plataforma Apunts de Llengua han rebut una valoracié molt po-
sitiva entre els docents enquestats, que els veuen titils per a com-
plementar i reforcar la seua tasca docent a 1'aula. Ens referim, en
concret, a les dues temporades dels videotutorials de tipus Llen-
glietes, Beniparlem i 5 centims.

Les Llengiietes son videos verticals en format reel de menys de
dos minuts, considerades una eina eficag, sobretot, per a reforcar
conceptes de normativa microtextual, d’errors de vocabulari i d'ex-
pressions fraseologiques (des de locucions amb funcions especifi-
ques fins a connectors i organitzadors textuals tipics dels textos for-
mals). Tanmateix, alguns dels docents de primaria entrevistats con-
sideren que podrien adaptar-se més per a nivells inicials (figura 17).

Beniparlem és un videopodcast de reflexié sobre giiestions de
llengua, de sociolingiiistica, d'aprenentatge de llengiies i de cultu-
ra en valencia, especialment valorat per al foment de la compren-
sio oral i per oferir una aproximacié innovadora. Els tipus de do-
cents que més n’han destacat la utilitat han sigut els de secundaria
i d’escoles oficials d'idiomes. A la figura 18 es mostren els resul-
tats de valoracié dels Beniparlem per part dels docents enquestats
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Figura 17. Consulta sobre la utilitat de les Llengiietes. La pregunta és la
seglient: «Escodrinya les Llengiietes (mira'n almenys 3) i respon, d'1 (poc) a
5 (molt), com d'utils et semblen per a la teua tasca docentn.

Font: elaboracio propia

Figura 18. Consulta sobre la utilitat del podcast Beniparlem. La pregunta
és la seglient: «Escodrinya el podcast Beniparlem (mira'n almenys 2) i res-
pon: d'1 (poc) a 5 (molt), com d'Utils et semblen per a la teua tasca docent.

Font: elaboracié propia

Tanmateix, els resultats en audiencies indiquen que aquest
producte didactic no ha tingut especial exit de consum. Per aixo
la cadena ha decidit prescindir d’aquest producte audiovisual
per a la tercera temporada dels Apunts de Llengua. De fet, I'ha
substituit per un altre programa audiovisual anomenat Benille-
gim, dedicat a escriptors en valencia. Concretament, la tercera
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temporada dels Apunts de Llengua conté un capitol sobre les
Rondalles d'Enric Valor, enregistrat a Castalla; un altre sobre Ma-
ria Beneyto, de qui ’AVL celebra 1'any literari aquest 2025; i un
més sobre el Tombatossals (1930) de Josep Pascual Tirado, obra
emblematica de la literatura de Castell6 de la Plana.

Finalment, els 5 céntims sén videotutorials d'uns 10-12 minuts
presentats per I'actor Nelo Gémez, que destaquen per la capacitat
de refor¢ a I'aula i per la possibilitat d'integrar-se en metodologies
com la classe invertida (flipped classroom).® Aquests videotutorials
reben una bona acollida per part dels enquestats de tots els ni-
vells, pero s’esmenta la necessitat d’adaptar-los millor per a alum-
nat amb coneixements de valencia basics. Arran d’aquesta pregun-
ta, un parell d’enquestats demanen que la plataforma oferesca di-
rectament alguns models de flipped classroom, ja que consideren
que els videos de 5 centims, d'uns 15 minuts i centrats en un gene-
re de text o en algun aspecte general de la normativa de la llengua
estandard, son molt adients per a aquest tipus de metodologies.

Figura 19. Consulta sobre la utilitat dels videos 5 céntims. La pregunta és
la segiient: «Escodrinya els videotutorials de tipus 5 céntims presentats per
Nelo Gomez (mira'n almenys 2) i respon: d'1 (poc) a 5 (molt), com d'utils et
semblen per a la teua tasca docentn.

Font: elaboracié propia

8. Flipped classroom o classe invertida és un enfocament pedagogic en qué els contin-
guts teorics o les explicacions principals es treballen fora de I'aula, habitualment a través
de videos, lectures o altres materials interactius que 1'alumnat consulta abans de la sessio
presencial. Aixi, el temps de classe es dedica a resoldre dubtes o a fer activitats practiques,
debats o projectes col'laboratius, amb el suport actiu del professorat.
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A més, els participants en les enquestes destaquen diverses
propostes per a millorar la usabilitat de la plataforma. En primer
lloc, quant a ampliacié de continguts, han proposat afegir mate-
rials sobre literatura (models de generes de text, comentaris de
text) i proporcionar exercicis d’expressio oral i escrita adaptats
als diferents nivells educatius.

En segon lloc, pel que fa a 'adaptabilitat, els enquestats pro-
posen, d'una banda, la creacié de recursos especifics per a l'aten-
cio a la diversitat, aixi com per a alumnes al-loglots que es troben
en els primers estadis de I'aprenentatge del valencia. D’altra ban-
da, els professors enquestats suggereixen l'elaboracié de materials
contextualitzats per a alumnes de batxillerat, sobre «literatura»,
«generes textuals», «expressio oral» i «expressio escrita». Per tant,
malgrat que no esmenten explicitament la necessitat d’elaborar
videos sobre els escriptors i escriptores valencians que poden
aparéixer en les proves d’accés a la universitat ni del respectiu co-
mentari de text, si que es parla d’introduir-hi la literatura de ma-
nera general.

En tercer lloc, apareix la necessitat d’'integrar-hi les TIC, con-
cretament, de promoure activitats que utilitzen eines com Kahoot!
o els recursos de codi obert per a la creacié d’exercicis ludificats
H5P per a dinamitzar-hi I'aprenentatge, aixi com per a incorpo-
rar aplicacions que permeten crear proves interactives personalit-
zades (per exemple, amb Edpuzzle).

Quant a la valoracié global que han fet els docents sobre 1'im-
pacte educatiu de la plataforma, han considerat que té una reper-
cussio positiva en I'ensenyament del valencia, sobretot pel que fa a
dos aspectes: a) 'efectivitat pedagogica: la plataforma contribueix
a l'aprenentatge actiu, ja que combina videos, jocs i activitats inte-
ractives; a més, els continguts estan ben alineats amb els curricu-
lums oficials; i b) la motivacié de I'alumnat, i remarquen que 1'ts
de jocs, com els de la seccié del Rebost de la plataforma Apunts de
Llengua, fomenta un aprenentatge més dinamic i motivador.

A més, el qliestionari contenia preguntes de resposta oberta
perque els docents enquestats pogueren incorporar suggeriments
en relacié amb la plataforma Apunts de Llengua. A diferencia de
les respostes tancades (amb puntuacions d’escala de Likert o se-
lecci6 de respostes predeterminades), les respostes obertes han
oferit una visié més particularitzada de les necessitats dels do-
cents enquestats.
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Respecte a l'organitzacio i l'accessibilitat, hi ha hagut suggeri-
ments de millora de la navegaci6 en la plataforma com ara un
sistema d’etiquetatge més estructurat i un cercador més precis.
També s’han demanat materials adaptats, amb continguts per a
diferents nivells educatius, especialment per a I'Educacié d’Adults,
alumnes nouvinguts i alumnes amb necessitats educatives espe-
cials. En tercer lloc, en relacié amb la millora en la cerca de con-
tinguts, es proposa la creacié d'un «<Mapa del lloc web» per a faci-
litar 'accés als recursos especifics del web, ja que, malgrat 1'exten-
sa quantitat de videotutorials, de podcasts i de fitxes didactiques
(pindoles) de que hi disposa (més de 3.000 items), l'organitzacio
de consulta del web no és del tot efectiva per als docents que bus-
quen didactitzar eixos continguts per a les seues aules.

Comptat i debatut, I'analisi de les 60 respostes a aquest qiies-
tionari permet concloure que Apunts de Llengua és una eina ben
valorada pels docents, especialment en el seu vessant interactiu i
en l'oferta de videotutorials. No obstant aix0, s'hi han identificat
cinc aspectes de millora:

1. El disseny d'un index o mapa web interactiu per a facilitar la
consulta estructurada dels recursos. Aquest aspecte és clau en
la tasca docent, ja que és responsabilitat seua gestionar els
aprenentatges a curt, a mitja i a llarg termini. Per a dur a ter-
me el disseny de les programacions anuals d'aula, cal tenir
una visié de conjunt dels objectes d’aprenentatge, tal com la
tradicio de la manualistica facilita en el cas dels llibres de text
en paper. Si els Apunts de Llengua aspiren a ser un material
didactic util en aquest sentit, convé que oferesquen aquest ti-
pus d’eines d’orientacié general perque el professorat puga
sentir-se comode amb els recursos que hi inclouen.

2. La millora del cercador i del sistema d’etiquetatge per a fer la
navegacié més intuitiva i eficient. En un sentit molt semblant
a la proposta de millora anterior, sera necessari que, tant els
alumnes com els docents, puguen trobar facilment els con-
tinguts necessaris en cada moment mitjangant cercadors pre-
cisos i eficacos. En aquest sentit, també sera clau poder anar
marcant els recursos a mesura que ja s’hagen utilitzat per
part de 'usuari (més important encara és per a l'alumne o
autoaprenent poder marcar-los una vegada s’han superat sa-
tisfactoriament).
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3. El desenvolupament d'una aplicacié mobil per a ampliar I'ac-
cessibilitat i adaptar-se als nous habits de consum digital.
Malgrat que els enquestats han destacat que la plataforma
web és molt adaptable a cada dispositiu, 1'usuari tecnologic
actual esta avesat a consumir els continguts en format app, de
manera que espera poder descarregar-se 1'aplicacié mobil dels
apunts de llengua i poder-la recorrer de manera personalitza-
da amb el seu dispositiu mobil. Tanmateix, aquest suggeri-
ment queda anotat, perd temporalment aturat, ja que la qiies-
ti6 del disseny i del manteniment d’aplicacions mobils és
complexa economicament i per qiiestié de manteniment de
llicencies i d’actualitzacions, i no se sap si es podra dur a ter-
me amb els recursos actuals disponibles.

4.1'opci6 de descarrega de materials en PDF per a facilitar-ne
I'Gs en paper, sense necessitat de pantalles (cal considerar
que els centres educatius no sempre treballen amb mobils i
connexions a internet), o bé per a penjar eixos continguts en
alguna aula virtual escolar. Malgrat que la tecnologia evolu-
ciona, l'aula continua sent un espai eminentment analogic
en que el treball en paper és essencial. De fet, les recerques
apunten que el treball amb paper i llapis continua sent cog-
nitivament més rendible que el treball amb pantalles, de ma-
nera que, tot i que el web Apunts de Llengua desenvolupa
tots els continguts en format digital, es tindra en compte
aquesta opcié perque els docents puguen transformar els re-
cursos didactics que acompanyen els videos en fitxes analogi-
ques de treball.

5. L'ampliacié i adaptacié dels videotutorials a diferents perfils
d’alumnat. Aquesta consulta ha servit perque els autors dels
Apunts de Llengua siguen encara més conscients que el con-
sumidor de la plataforma és molt més divers que una persona
adulta que s’esta preparant el C1 o el C2 de valencia per a
obtenir-ne un certificat oficial. Hi ha infants i adolescents
amb nivells de llengua que van des de I'A1 fins al C2, docents
i alumnes de batxillerat que volen accedir a continguts espe-
cialment preparats per a la prova de selectivitat de valencia,
docents de primaria i de secundaria favorables a treballar te-
mes culturals arrelats a la tradicié de cada comarca amb els
seus alumnes a I'aula de Valencia, alumnat adolescent i adult
nouvingut amb nivells basics de valencia que no se sent atret
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per continguts infantilitzats i que necessita continguts en va-
lencia que siguen basics, pero pensats per a adults, entre altres
perfils de consumidors de la plataforma amb qui els creadors
no havien pensat fins ara.

Una vegada analitzats els resultats de les respostes al qiiestio-
nari, passem a l'analisi dels resultats dels grups de discussio.

2. Analisi dels resultats dels grups de discussio

Com hem explicat més amunt, amb els alumnes del curs del
CEFIRE, organitzat tant per a recollir dades sobre els usos d’Apunts
de Llengua com per a divulgar aquesta plataforma dins de la co-
munitat educativa a través d’agents clau com son els docents ex-
perts en ensenyament de llengiies, es van dur a terme deu grups
de discussi6. Com hem aclarit més amunt, aci s'hi analitzen les
dades amb finalitats academiques i de recerca.

Vuit dels deu grups es van organitzar segons el nivell educatiu
dels docents i també tenint en compte la zona de predomini lin-
giiistic a la qual pertanyien. Tot i que la majoria eren de zones
valencianoparlants, alguns participants impartien classe a zones
castellanoparlants i se’ls va intentar agrupar en un tinic grup de
discussié de docents de Valencia de zones del Pais Valencia his-
toricament castellanoparlants. Els grups de discussio es van dur a
terme per videotrucada, tenien una durada maxima d'una hora i
es desenvolupaven després que els participants hagueren respost
el gliestionari, de manera que ja coneixien les diferents seccions
de la plataforma Apunts de Llengua i podien opinar-hi amb co-
neixement sobre 1'objecte analitzat.

Les preguntes plantejades en aquests grups de discussio es po-
den consultar tot seguit i varen estar consensuades mitjan¢ant la
metodologia de jurat d’experts:

e Bloc 1. Us actual i percepci6 general
Heu utilitzat el web Apunts de Llengua abans d’aquestes jornades? Si és

aixi, amb quin proposit i quina seccio us ha sigut més itil? L'utilitzareu a
partir d'ara? Per a queé?
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e Bloc 2. Necessitats i millores en I'organitzacié del contingut

Creieu que I'organitzacio actual del contingut (itineraris, podcasts, videos,
jocs, el Rebost, etc.) facilita la consulta i la cerca de materials? Quines
millores suggeririeu? Quina informacié addicional o estructura faria que
el web fora més intuitiu i eficient per a 1is docent?

e Bloc 3. Materials existents i nous materials que caldria incor-
porar-hi

Creieu que els materials actuals cobreixen les necessitats docents? Quins
aspectes del curriculum lingiiistic hi queden desatesos? Quins tipus de re-
cursos addicionals vos agradaria veure-hi incorporats (videos, infografies,
jocs, podcasts, activitats interactives, etc.)?

e Bloc 4. Us del web segons contextos educatius

Com s’adapten aquests materials a les necessitats especifiques del vostre
centre educatiu o alumnat? Podeu proposar alguna ampliacié concreta de
continguts en aquest sentit? [Aci és anar preguntant segons el perfil del
grup de discussid].

e Bloc 5. Creacié de nous materials per part del professorat i de
I'alumnat

Heu creat materials en classe per a l'ensenyament del valencia ante-
riorment? I audiovisuals? Heu creat videos o materials audiovisuals
amb els vostres alumnes? Amb quin resultat? [Aci, poden explicar la
proposta que aportaran com a tasca final d’aquest curs del CEFIRE, per
exemple].

e Bloc 6. Perspectives sobre 1'is de tecnologia i interactivitat

Veieu factible obrir la porta a aportacions d'alumnes o de docents dins de
la plataforma Apunts de Llengua? Com ho farieu?

e Bloc 7. Expectatives i propostes de futur
Podrieu explicar-nos obstacles d'aprenentatge concrets (errors) recurrents

dels vostres alumnes (que vosaltres coneixeu millor que ningii per la vostra
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practica docent) per als quals vos agradaria comptar amb un videotutorial
explicatiu dedicat?

[Sobre plurilingiiisme i transferencia lingiiistica] Que opineu dels ma-
terials per a aprendre anglés que s’han incorporat a la segona temporada
dels Apunts de Llengua? Els considereu necessaris? Com enfocarieu el plu-
rilingiiisme en la plataforma? Considereu que ha d'haver-hi també con-
tinguts en castella i en anglés? Cal prioritzar els materials per a aprendre
valencia en aquesta plataforma de la radiotelevisio ptiblica valenciana?
Per que?

Per a analitzar les aportacions dels grups de discussio, es va
seguir el procés segiient. En primer lloc, després de cada grup de
discussi6, se'n van anotar les idees principals. Aquest recull ini-
cial d’idees va permetre extreure les categories per a I'analisi pos-
terior. Aixi doncs, s’hi van identificar 30 idees clau, consultables
en la taula 6. Una vegada es tenien les categories definides, es
van tornar a visionar els grups de discussio per a comptabilit-
zar-hi les aparicions de cada idea. Per a complementar els resul-
tats, es van analitzar les preguntes obertes dels qiliestionaris en
que els 60 docents participants havien plantejat suggeriments de
millora de manera lliure. En la taula 6, les idees estan ordenades
prioritzant-hi el nombre de vegades que les han esmentades els
participants en els deu grups de discussi6. Quan coincideixen les
aparicions de dues idees o més, s’hi ha aplicat I'ordenacié alfabe-
tica. Se'n pot comprovar l'ordre en la taula 6.

Taula 6. Principals suggeriments de millora proposats pels docents en els
grups de discussio i el nombre de vegades que han sigut esmentats

Suggeriment de millora Aparicions

1. Especials literaris sobre autors de PAU (Rodoreda, Estellés, Fuster, Sirera). 15
2. Repertori de cancons per a treballar dialectologia i categories gramaticals. 1
3. Creacid d'itineraris per a |'expressio escrita amb enfocament en argumentacid 9
i géneres de text.

4. Integracid de subtitols i transcripcions interactives en els videos. 9
5. Millora en el cercador i etiquetatge de continguts. 9
6. Propostes de jocs i activitats tipus Kahoot! amb gamificacié. 9
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7. Videos per a fomentar la transferéncia lingliistica entre valencia i altres llen-
giies (anglés, francés, italia, romanés, etc.).

8. Introduccid de concursos i activitats (per exemple, trimestrals) dins de la pla-
taforma.

9. Necessitat de difusio de la plataforma dins de la comunitat educativa (claus-
tres i centres).

10. Creaci6 d'un club de lectura, booktubers i recomanacions de llibres.

11. Que els videos incloguen presentadors jévens o adolescents per a empatitzar
amb I'alumnat de secundaria.

12. Recursos diferenciats per a adults que aprenen valencia (A1 i A2), separats
dels continguts infantils.

13. Recursos sobre folklore i musica tradicional (albades, cant d'estil, u i dos).

14. Recursos sobre escriptura de géneres de text (noticies sensacionalistes, tex-
tos divulgatius...).

15. Ajustament de grafismes per a respectar la normativa tipografica o format
de subtitols més gran.

16. Creacio6 d'una aplicacié mobil amb funcionalitats gamificades.

17. Possibilitat que els alumnes marquen les activitats i recursos que ja han rea-
litzat dins la plataforma.

18. Recursos sobre pilota valenciana, rondalles i altres tradicions culturals.

19. Opci6 de descarregar materials en PDF per a us docent.

20. Sequiment docent per a generar informes d'Us dels alumnes en la platafor-
ma.

21. Augmentar continguts per a infantil i primaria amb enfocament inicial i in-
fantil.

22. Continguts de sociolingiiistica.

23. Creacio d'un repositori d'articles d'opinid per a les proves d'accés a la uni-
versitat.

24. Espai collaboratiu dins de la plataforma per a la interacciéo amb alumnat i
professorat.

25. Opcid de compartir videos a YouTube o amb enllacos incrustables.

26. Peticio d'un mapa web o index per a consultar continguts de la plataforma
de manera global.

27. Videos sobre correccio de redaccions amb explicacio visual d'errors.

28. Apartat amb recursos i continguts especifics per a C2 (léxic especialitzat i
estructures avancades).
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29. Creaci6 d'un repositori de materials didactics en que els docents puguen 1
aportar continguts.

30. Desenvolupament de materials sobre literatura medieval i variacié diacro- 1
nica.

Font: elaboracié propia

Per a mostrar els suggeriments principals del professorat cap a
la plataforma Apunts de Llengua, seguirem l'estructura dels blocs
de preguntes seguits per a guiar els grups de discussio: critiques
d’estructura i d’organitzaci6, accessibilitat i adaptabilitat, adapta-
ci6 dels continguts als nivells, possibilitats d'interacci6 i presencia
de I'anglés o manteniment prioritari del valencia en la plataforma.

Pel que fa a valoracions relacionades amb l'estructura i 1'orga-
nitzacié de la plataforma, la majoria dels docents consideren
que és prou intuitiva i facil d’utilitzar. No obstant aixd, molts
dels entrevistats en proposen millores de navegaci6 per a poder
accedir als continguts d'una manera més rapida i directa. Tot i
que la plataforma Apunts de Llengua esta pensada actualment
per a ser utilitzada a 'ordinador, s'ha assenyalat que el web hau-
ria de ser adaptatiu, és a dir, capag¢ d’ajustar-se a qualsevol dispo-
sitiu on es visualitze, tenint en consideracio que el telefon mobil
és I'aparell més utilitzat pels alumnes adolescents. Tanmateix,
molts altres professors participants consideren que el web ja és
prou adaptatiu als dispositius mobils malgrat no comptar-hi una
app per a dispositius mobils.

D’una banda, s’ha valorat positivament que els videos de la
plataforma es puguen alentir (fins a la meitat de velocitat) sense
modificar-ne el to de veu (o pitch). D'una altra, els participants
han destacat la necessitat d’ajustar els grafismes i els subtitols per
a una millor visibilitat a les pantalles de I'aula, ja que sovint els
projectors dels centres escolars no tenen molts limens i s’hi perd
massa definicio, cosa que impedeix la lectura dels subtitols i de
les transcripcions que acompanyen els videos.

Referent a la qualitat i 'adequacié del contingut als nivells
educatius, generalment, el contingut de la plataforma es percep
com a adequat i ttil, especialment els tests diagnostics i els
videotutorials (se n’ha destacat la utilitat, sobretot, de les Llen-
giietes i dels Beniparlem), per al refor¢cament o sintesi de 'expli-
caci6 del professor. Es destaca la necessitat de distingir entre ma-
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terial de nivells basics dirigit a xiquetes i xiquets del contingut
també del nivell A1, A2 i B1 per a nous aprenents adolescents o
adults. D'aquesta manera, s’evitaria la sensaci6 en adults o ado-
lescents que el material que se’ls ofereix és massa infantil.

També s’hi ha destacat que seria ttil incloure materials didac-
tics a partir d’audiovisuals de 1'arxiu d’A Punt que tinguen un to
humoristic, com ara de les comedies de situacié A¢o és un destarifo
i Diumenge, paella. Segons els docents, aquests productes audio-
visuals, de ficci6 humoristica basada en situacions quotidianes,
poden contribuir a fer veure als alumnes que la llengua esta viva
i és 1til en interaccions de situacions quotidianes. A més, els do-
cents d'aquests grups de discussié han suggerit millores en la in-
teracci6 dels alumnes i dels docents dins de la plataforma, tal com
s’ha explicat en l'epigraf anterior.

Pel que fa a la presencia d'altres llengiies i a I'enfocament plu-
rilingiie, hi ha divisié d’opinions entre els docents participants
en la recerca. Per un costat, hi ha mestres i professors que hi con-
sideren positiva la incorporacié d’altres llengiies i que ho veuen
com una oportunitat per al treball de la transferencia lingiiistica
des del valencia a I'anglés, els avantatges de la qual s’han exposat
en el capitol 4 d’aquest llibre. Per un altre costat, hi ha docents
que consideren que Apunts de Llengua ha de centrar-se en 1'en-
senyament del valencia perqué no hi ha materials d’aquest tipus
per a 'aprenentatge del valencia disponibles en internet, mentre
que se’'n poden trobar moltissims per a aprendre anglés o caste-
11a. Altres, proposen I'ampliacié d’aquest tipus de videos per a
I'estudi comparatiu entre el valencia i altres llengiies, com per
exemple, les de 'alumnat nouvingut, i aixi treballar en la direc-
ci6 del plurilingliisme, és a dir, amb la integraci6 de les llengiies,
tant curriculars com familiars, dels alumnes.

3. Analisi de les propostes didactiques amb el
material d'Apunts de Llengua

Com s’ha explicat en el capitol 2 d’aquest llibre, no és el mateix
la didactica que la divulgacio6. La plataforma Apunts de Llengua
encaixa més en la definicié de material divulgatiu que de mate-
rial didactic perque s’associa a la radiotelevisio puiblica valencia-
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na. Ara bé, també té un vessant didactic molt important pel fet
que és un projecte produit amb la participacié economica de la
Conselleria d’Educacié de la Generalitat Valenciana. Per tant, es
tracta d'uns videotutorials i videopodcasts divulgatius pensats
també per a ser didactitzats per part dels docents de Valencia
dels diversos nivells educatius.

Per aix0 volem destacar que, en la recerca que estem explicant
en aquesta segona part del llibre sobre la utilitat de la platafor-
ma Apunts de Llengua per als docents articulada mitjangant el
curs del CEFIRE, va haver-hi una tasca final en que els docents
havien de mostrar com convertien eixos videos i videopodcasts
de la plataforma en materials didactics per a les seues aules. Ho
feren mitjangant el disseny de situacions d’aprenentatge, segons
indica la LOMLOE (2020). Entre els dissenys didactics enviats
pels participants, varem trobar-hi situacions d’aprenentatge amb
recursos dels Apunts de Llengua ben integrats en propostes dis-
senyades per a nivells molt diferents (vegeu-ne una mostra en la
taula 7).

En el marc d'una educacié competencial, critica i arrelada al
context sociocultural de I'alumnat, I’ensenyament de la llengua
no pot desvincular-se dels usos reals i de les practiques discursi-
ves de la societat. Iniciatives com la plataforma Apunts de Llen-
gua han propiciat I'elaboracié de materials i activitats que respo-
nen a aquests reptes pedagogics. A continuacié, s'analitzen deu
situacions d’aprenentatge que mostren com el professorat ha in-
tegrat aquests recursos en contextos educatius diversos, com en
el cas de I'ESO i de 'EOL.

Com ja hem comentat en el primer capitol, I'ensenyament de
llengiies ha experimentat una evolucié cap a models centrats en
I'alumnat, on es prioritza el desenvolupament de la competencia
comunicativa, en la linia del Marc Europeu Comii de Referencia per
a les Llengiies (MECR, 2001; actualitzaci6é 2020). Alhora, la di-
dactica de la llengua ha integrat principis com l'aprenentatge sig-
nificatiu, 'ensenyament basat en projectes i la reflexié metalin-
giiistica com a clau per a la consciéncia lingiiistica. En aquest
context, els recursos oberts i contextualitzats, com els d’Apunts
de Llengua, poden esdevenir vehicles de renovaciéo metodologica
si s'integren dins de propostes amb sentit didactic.

Tot seguit, mostrem una taula en que apareixen les principals
situacions d’aprenentatge elaborades pels docents participants
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en la recerca que estem presentant en la segona part d’aquest 1li-
bre. D’esquerra a dreta, es pot observar el curs per al qual estan
creades, el context educatiu, els materials didactics de la platafor-
ma Apunts de Llengua que s'hi integren, I'objecte d’aprenentatge
de 'aula de Valencia que s'hi treballa i el producte final que es
demana a I'alumnat.

Taula 7. Situacions d'aprenentatge amb els recursos de la plataforma
Apunts de Llengua, elaborades pels docents participants en I'estudi

Curs Nivell Material Tema Producte final
1 B1 EOI Beniparlem: Ruta Estellés Postal sonora: mural
Estellés i aprendre llengua a Valéncia amb grafits i gravacio

de veus amb fragments
de poemes d'Estellés

2 3r ESO Llengiietes (sense especificar) ~ Concurs de Elaboracio de Llengiie-
Llengiietes tes basades en frases

mitiques de pellicules
triades per I'alumnat

3 Videos d'A Punt Média: Interferéncia Correccid d'errades lin-
Explorant els canvis de preposi- lingiistica gliistiques
cions davant d'infinitiu

4 r BATX  Beniparlem: Mediacio lingiiis- Elaboracié d'un resum
Analitzem I'examen: tica sobre la mediacio lin-
la mediacid gliistica
5 2n ESO Videos d'A Punt Média: Parlem de... No n'hi ha
L'amor romantic a debat: nosaltres

el text argumentatiu

Ens posem en mode indicatiu

El correu informal

5 céntims:

Les converses informals

El correu electronic formal i
informal

La musica per a crear
consciéncia

Dones musiques

6 B2 EOI 5 céntims: Articulem i argu- Redaccié d'un article
Qué son els connectors? mentem la nostra d'opinio sobre
Llenglietes: opinié. L'educacié I'educaci en linia
Connectors en linia
7 3ri ESO  Una proposta nova: Microconverses ~ Podcast o videopod-
4t microconverses cast
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8 4t ESO  Videos d'A Punt Media: Cacadors de Creaci6 d'un 5 céntims

Parlem bé barbarismes o0 una Llengiieta, pos-

Beniparlem: ter digital amb les pa-

Els barbarismes en raules correctes per
I'intermedi 1 substituir els barbaris-

Alguns barbarismes més mes més freqiients

5 centims:

Visualitzacié d'algun video
sobre barbarismes

9 3r ESO  Videos d'A Punt Média sobre Anem de viatge!  Creacié d'una agencia

les comarques i els pobles de viatges amb fullets
valencians. informatius de les di-
ferents comarques va-
lencianes
10 B2 EOI 5 céntims: El génere de text Redaccid d'una queixa
Com escriure una queixa o queixa o recla- en grup
reclamacio macio

Font: elaboracié propia

L'analisi de les deu situacions d’aprenentatge elaborades per
docents participants en un estudi d'as de la plataforma Apunts
de Llengua s'ha fet a partir de criteris qualitatius: coheréncia pe-
dagogica, alineacié6 competencial, enfocament metodologic i
connexié amb 1'entorn sociolingiiistic.

Les activitats s’han implementat en diferents nivells del siste-
ma educatiu (ESO, Batxillerat i EOI) i s’adapten al grau de com-
petencia lingiiistica de I'alumnat. Aixi, per exemple, en 'ESO es
prioritzen formats lidics i creatius (ex., Llengiietes, posters, fu-
llets), mentre que en I'EOI predominen activitats més formals i
amb consciéncia discursiva com redaccions, articles o cartes de
reclamacié. Aquesta adaptacié mostra una comprensié profunda
de les necessitats educatives i comunicatives de cada etapa.

Totes les propostes analitzades promouen l'adquisicié de
competencies clau de la LOMLOE: lingiiistica, digital, social i
ciutadana. Aixi mateix, es potencia la produccié oral i escrita
amb finalitats comunicatives reals: des d'un mural collectiu amb
poemes d’Estellés (activitat 1) fins a una agencia de viatges ficti-
cia basada en programes d’A Punt (activitat 9). L'tis de formats
digitals, com ara els podcasts, els posters digitals o els videos,
permet un aprenentatge multimodal coherent amb les practi-
ques socials de I'alumnat.
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Les propostes analitzades es caracteritzen per una diversitat
metodologica notable i per la integracié de recursos multimo-
dals que afavoreixen un aprenentatge dinamic i motivador. S’hi
combinen projectes col'laboratius, com l'elaboracié d'una agen-
cia de viatges, murals col'lectius o concursos de Llengiietes; estra-
tegies d’aprenentatge actiu, com son la cacera de barbarismes, els
debats o les entrevistes; i materials autentics i contextualitzats,
com ara programes d’A Punt, cancons o referéncies cinematogra-
fiques. A més, es promou la produccié de textos reals —cartes, fu-
llets, articles d’opinié o queixes- que connecten directament
amb situacions comunicatives de la vida quotidiana. Aquest en-
focament contribueix a refor¢ar un aprenentatge significatiu i
funcional de la llengua.

Diverses activitats promouen la reflexié sobre fenomens de
contacte lingiistic i sobre la interferéncia del castella amb el va-
lencia (activitats 3 i 8). Aquestes propostes no només treballen
aspectes formals de la llengua, sin6 que incentiven la responsa-
bilitat lingiiistica i la valoracié del patrimoni lingiiistic propi,
qliestions fonamentals en contextos diglossics.

Un aspecte destacable és la capacitat de les activitats per a ge-
nerar implicacié emocional i cognitiva. Propostes com ara la tra-
ducci6 creativa de cangons, la redaccié d'un article d’opini6 o la
preparacié d'una entrevista periodistica parteixen dels interessos
i referents de I'alumnat i afavoreixen un aprenentatge amb sentit
i motivacio.

Com s’hi pot observar, molts dels participants aprofitaren els
materials disponibles en la plataforma com a base per a activi-
tats didactiques (microconverses, improvisacié amb musica i
poesia, treball de barbarismes, per a argumentar, entre altres). El
recurs més utilitzat (taula 8) és 5 centims (35 %), la qual cosa
indica una clara preferencia per materials complets, contextualit-
zats i facilment aplicables en diferents situacions comunicatives.
En aquest sentit, també destaca 1'tis dels videos d’A Punt Média
didactitzats (30 %). Majoritariament, empren els materials dels
nivells MECR (A1-A2, B1-B2 i C1-C2) que es troben organitzats
pel tipus de contingut (gramatica, vocabulari, comprensio i pro-
va de nivell). Beniparlem també hi té una preséncia destacada
(20%) i aporta una dimensi6 sociocultural important. Llengiie-
tes, tot i ser un format potent, té una presencia més reduida
(10%). Finalment, una docent proposa crear un material nou
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que anomena «microconverses» (5%), que seria una versié del
Beniparlem en que l'alumnat prepararia entrevistes breus a per-
sones destacades del mon dels esports, 1a musica, el periodisme,
la literatura, la gastronomia, etc.

Cal destacar que, en tres de les situacions d’aprenentatge analit-
zades (concretament, les SA 5, 6 i 8), el professorat opta per com-
binar diversos recursos didactics dins d'una mateixa proposta, fet
que enriqueix la planificacié pedagogica i afavoreix la transversali-
tat dels continguts. En la situacié 5 (2n d'ESO), es planteja una
seqiiéncia que integra videos d’A Punt Média didactitzats i 5 cén-
tims com a suport per a la reflexi6 i la produccié escrita. En la si-
tuacié 6 (B2 d'EOI), es combinen 5 céntims i Llengiietes per abor-
dar els connectors discursius i desenvolupar un article d’opinio.
Finalment, en la situacié 8 (4t d'ESO), s'utilitzen de manera com-
plementaria recursos de Beniparlem, videos d’A Punt Meédia di-
dactitzats i 5 céntims per treballar els barbarismes des de perspec-
tives diverses: normativa, practica i critica. Aquest s integrat de
materials —com ara la utilitzacié conjunta de 5 céntims, videos d’A
Punt Media didactitzats, Llengiietes o Beniparlem- evidencia una
voluntat d’aprofundir en els continguts lingiiistics i discursius tot
articulant formats i enfocaments diversos, fet que afavoreix 1'apre-
nentatge significatiu i 'autonomia de I'alumnat, ja que el convida
a navegar entre tipologies textuals, registres i suports diversos, tot
consolidant una visié més holistica i integrada de la llengua.

D'altra banda, si parem atenci6 als objectius de les situacions
d’aprenentatge plantejades pels docents participants en l'estudi,
una part significativa dels objectius se centra en la producci6
oral i escrita, tant en registres formals com informals (aprendre a
redactar textos argumentatius, cartes, fullets, queixes, descrip-
cions, resums... i practicar la mediaci6 i la produccié oral), cosa
que reflecteix un enfocament orientat a situacions comunicatives
reals, en coherencia amb el MECR i els marcs curriculars actuals.

També s’hi identifiquen objectius que promouen 1'observacié
metalingiiistica i la correcci6 de formes erronies. Per exemple,
posar en comu errors sintactics (com en el cas de 1'is de preposi-
cions), identificar i corregir barbarismes, distingint-ne els tipus,
o bé desenvolupar estrategies per a evitar-los. Es mostra, aixi,
una clara voluntat de fomentar la precisi6 lingiiistica i la reflexi6
critica sobre 1'Gs de la llengua, especialment en contextos de con-
tacte i interferencia.
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Taula 8. Situacions d'aprenentatge amb els recursos de la plataforma
Apunts de Llengua, elaborades pels docents participants en |'estudi

Material Freqiiéncia Percentatge
5 centims 7 350%
Videos d'A Punt Média 6 30%
Beniparlem 4 20%
Llenglietes 2 10%
Microconverses 1 5%

Font: elaboracié propia

Diverses propostes busquen connectar la llengua amb el terri-
tori, la cultura i el patrimoni, com ara divulgar 'obra d’Estellés,
recuperar el valor de determinades expressions valencianes i re-
copilar informacié sobre les comarques. Aquest enfocament
contribueix a reforcar I'arrelament i la consciéncia identitaria de
I'alumnat, aspecte clau en la didactica de llengiies minoritzades
o0 en situacio de diglossia.

Es detecta, també, una aposta pel treball transversal de llen-
glies mitjan¢ant la traducci6 de frases i cangons al valencia, o bé
1'is de I'anglés com a llengua de contrast. Aixo evidencia una
voluntat de treballar la competencia plurilingiie i intercultural,
en linia amb les directrius europees, i d’explorar les possibilitats
didactiques de la transferencia lingiiistica en 1’ensenyament de
llengies.

En molts casos, les situacions d’aprenentatge plantegen com a
objectius aspectes metodologics clau del paradigma competen-
cial com el foment del treball en equip o 1'tis de les TIC en pro-
cessos didactics, que poden promoure un aprenentatge més pro-
fund i significatiu.

En sintesi, 'analisi dels objectius formulats en les situacions
d’aprenentatge revela una concepcié de 'ensenyament del valen-
cia que transcendeix la transmissié gramatical i aposta per una
llengua viva, contextualitzada, socialment significativa i pedago-
gicament rica. Els objectius mostren una orientaci6 clara cap a la
produccié de textos orals i escrits en contextos reals i funcionals,
amb emfasi en generes diversos (argumentatiu, descriptiu, episto-
lar, informatiu o mediador). Alhora, es promou la consciéncia
lingiiistica mitjangant I'observacié, la correccié6 i la classificacié
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d’errors habituals, com ara la interferencia sintactica o els barba-
rismes, aspectes especialment rellevants en contextos diglossics.
Es combinen, doncs, la competeéncia comunicativa, la consciéncia
lingiiistica, la dimensi6 cultural i I'aprenentatge actiu, amb un pes
notable dels valors de preservacio, respecte i tis conscient del va-
lencia. Aquest enfocament representa una practica alineada amb
les tendencies més innovadores de la didactica de les llengiies.

Els productes finals proposats en les situacions d’aprenentat-
ge (taula 9) evidencien una orientaci6 clara cap a la produccié
significativa i funcional de de text treballats, tant orals com es-
crits, en formats diversos i amb proposits comunicatius reals.
S'hi observa una rica varietat de generes textuals, com ara re-
sums, articles d’opinié, fullets informatius, queixes formals, a
més de correccions d’errors, cosa que permet posar en practica
les competéncies discursives de I'alumnat en situacions properes
a I'ts social de la llengua. Alhora, hi destaca la presencia de for-
mats creatius i multimodals com la postal sonora (amb mural i
enregistrament), les Llengiietes visuals, els posters digitals, els
podcasts o els videos, que no només fomenten |'expressio i la
comprensio en diferents codis comunicatius, sind que també es-
timulen la motivacié i la implicacié emocional de I'alumnat.
Aquest enfocament potencia l'aprenentatge actiu i connecta amb
les practiques comunicatives contemporanies. Tanmateix, cal as-
senyalar que en una de les situacions d’aprenentatge (SA 5) no
s’explicita cap producte final, probablement perque s'hi ha fet
una proposta didactica trimestral en que es plantegen deu activi-
tats amb diversos productes al llarg de la seqiiéncia. I en una al-
tra (SA 3) no s’especifica quin format ja d’adoptar el producte fi-
nal sobre correccié d’errades lingiiistiques.

Algunes tasques especialment originals presentaven propos-
tes didactiques rellevants i innovadores, per al treball, per exem-
ple, de la mediaci6, la improvisacié amb misica i poesia, o la
interacci6 a partir de videos i de materials digitals. També hi des-
taca una tasca sobre la creaci6 de materials per treballar amb al-
bades, I'expressi6 oral mitjancant jocs i flashcards, i 1'ts de recur-
sos digitals com videopostals sonores o experiéncies audiovi-
suals d’entrevistes fetes pels alumnes.

En conjunt, els productes finals proposats reflecteixen una cla-
ra intenci6 pedagogica d’aproximar l'alumnat a usos autentics,
diversos i significatius de la llengua. S’hi combinen formats tradi-
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cionals (com sén resums o redaccions) amb formats creatius i di-
gitals (com ara podcasts, murals o llengiietes), i es fomenta tant la
produccié escrita com l'expressié oral i multimodal. D’aquesta
manera, s'hi afavoreix l’atencio6 a diferents estils d’aprenentatge,
la transversalitat curricular i I'avaluacié competencial.

Taula 9. Productes finals de les situacions d'aprenentatge elaborades pels
docents

Tipus de producte final

Escrit formal Oral o multimodal
Resum (SA 4: 1r Batx) Postal sonora amb poemes d'Estellés (SA 1: EOI
B1)
Article d'opinio (SA 6: EOI B2) Llengiietes (SA 2: 3r ESO)
Fullet informatiu (SA 9: 3r ESO) Pddcast o video d'entrevista (SA 7: 3r-4t ESO)
Queixa o reclamacio formal (SA 10: EOI B2) Poster digital amb correccions de barbarismes
(SA 8: 4t ESO)

Font: elaboracio propia

L’analisi de les situacions d’aprenentatge elaborades a partir
dels recursos d’Apunts de Llengua evidencia un ds didactic crea-
tiu, coherent i actual de materials oberts. Les activitats reflectei-
xen una voluntat clara de promoure un ensenyament del valencia
arrelat a la realitat, comunicatiu, critic i culturalment ancorat. A
més, illustren com les practiques docents poden evolucionar cap
a models més significatius, collaboratius i reflexius. Aquestes ex-
periéncies poden servir com a referents transferibles per a altres
contextos educatius que busquen integrar la didactica de la llen-
gua amb una mirada holistica i transformadora.

En conjunt, les situacions d’aprenentatge analitzades en
aquest epigraf representen bones practiques d’ensenyament i
aprenentatge de la llengua. Tenen una base solida en la didac-
tica actual sociointeraccionista, integren metodologies actives,
promouen la reflexié i tenen en compte la realitat sociolin-
gliistica de I'alumnat. D’acord amb les valoracions obtingudes,
s6n un exemple de com els recursos oberts i col-laboratius
d’Apunts de Llengua poden esdevenir veritables motors de re-
novacio pedagogica.

6. Analisi dels resultats de I'estudi sobre necessitats docents...
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Resum

Després d'analitzar les aportacions i debats dels docents sobre la plataforma
Apunts de Llengua, aquest capitol sintetitza quatre linies de millora proposa-
des: 1) optimitzacio de la plataforma web, 2) incorporacio de nous materials i
recursos didactics, 3) estratégies per a incrementar la participacio i la interac-
ci6 de la comunitat educativa i del public general, i 4) ampliacié de la perspec-
tiva plurilingiie i interlingiiistica. Algunes d'aquestes propostes servirien per a
dissenyar la tercera temporada de continguts. Aquestes millores responen a
necessitats detectades tant pels docents com per I'alumnat, que no havien es-
tat cobertes en les temporades anteriors. El capitol subratlla que el video per a
I'ensenyament de llenglies és un génere didactic cada vegada més central,
d'una importancia probablement comparable a la dels manuals tradicionals,
amb usos que van des de |'autoaprenentatge fins al reforcament en cursos re-
glats i la formacio docent. L'auge d'aquest format s'ha vist potenciat per les
xarxes socials i la proliferacié de canals d'experts en llengiies. En aquest con-
text, es planteja la necessitat d'articular recursos audiovisuals institucionals de
qualitat, integrats en ecosistemes didactics complexos. Aixd implica establir
sinergies entre la comunicacio mediatica i la didactica, en un dialeg que com-
bina divulgacio i ensenyament.

Paraules clau: VEL, videoling, didactica de Ilenglies, divulgacio educativa, au-
toaprenentatge, mediacio.
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1. Sintesi dels resultats i implicacions didactiques

Després d’haver vist les principals aportacions i debats dels do-
cents al voltant de la plataforma Apunts de Llengua, en aquest
epigraf ens centrarem en quatre tipus de propostes de millora
suggerides: les possibles millores en la plataforma web, la pro-
posta d’'incorporacié de nous materials i recursos didactics, els
suggeriments per a millorar la participacio i interaccié de la co-
munitat educativa i del public en general, i les possibles opcions
d’ampliaci6 de la perspectiva plurilingiie i interlingiiistica.

Una de les millores suggerides ha sigut la creacié6 d'un mapa
web o un index per a arribar de manera més directa als contin-
guts especifics de llengua que solen consultar els professors i els
aprenents per a planificar els aprenentatges lingiiistics. A més,
diversos docents demanaren l'etiquetatge amb ntvols de parau-
les per tematiques com a estratégia adequada i concreta per al
treball especific de vocabulari de temes d'interés. També seria in-
teressant crear subseccions en l'apartat de gramatica del web per
tal de facilitar la cerca de contingut més especific. Una altra idea
recurrent ha sigut la necessitat de millora en els itineraris d'apre-
nentatge per nivells educatius que la plataforma ja presenta, perd
que encara tenen marge de creixement.! Aixi, tot i que els do-
cents han considerat de manera general que eixos itineraris sén
ttils per al treball en cada nivell i que hi estan ben ancorats, sug-
gereixen que cal oferir més itineraris que permeten treballs espe-
cifics per destreses. Probablement, amb el desenvolupament de
ferramentes d'IA generativa, prompte sera possible fer una ava-
luacié diagnostica a 'usuari de la plataforma per tal de generar-li
un itinerari didactic de manera instantania i adaptat a les seues
necessitats.

Una altra proposta que ha aparegut de manera recurrent en
els grups de discussi6 ha sigut la de catalogar el contingut per te-
matiques patrimonials com ara cultura, tradicio o literatura, per-
que es puga localitzar facilment la informacié sobre cultura po-
pular i treballar-la com a aspecte associat a la llengua que s’aprén,
en aquest cas, el catala estandard valencia. Aquest és un aspecte
que no s'havia considerat inicialment per al disseny dels video-

1. Secci6 Itineraris dins de la plataforma d’Apunts de Llengua: https://www.apuntsde
llengua.es/itineraris
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tutorials de la primera i de la segona temporada dels Apunts de
Llengua, ja que es basaven en un enfocament comunicatiu ini-
cialment pensat per a un aprenent adult. En canvi, aquests grups
de discussio ens han fet veure que la major part dels docents i
dels alumnes de valencia son estudiants de primaria i de secun-
daria de l'assignatura Valencia: Llengua i Literatura, en la qual el
contingut patrimonial i, especificament, la literatura, té un pes
curricular destacat. Per aix0, a partir de la tercera temporada,
s’han desenvolupat videos també en aquest sentit i no només
basant-nos en I'is i en la norma del valencia. A més, els profes-
sors han suggerit la creacié d'una seccié de cultura i patrimoni
en la qual incloure festes, tradicions, curiositats, musica tradicio-
nal i can¢ons populars, aixi com un apartat d’efemerides amb
dades actualitzades cada dia com el dia de naixement d'algun
personatge destacable o aniversaris de fets importants com la pu-
blicacié de Tirant lo Blanc, que podria titular-se «Tal dia com
hui», posem per cas.

Una altra proposta ha sigut la creacié d'una categoria sobre
literatura, especialment per als alumnes de 2n de batxillerat que
es preparen les proves d'accés a la universitat. Aquesta categoria
hauria d’arreplegar continguts sobre autors com Mercé Rodore-
da, Joan Fuster, Rodolf Sirera o Vicent Andrés Estellés. A banda
dels autors de literatura contemporania de les proves d'accés a la
universitat, alguns docents suggereixen la inclusié de materials
sobre literatura medieval per al treball de la variaci6é diacronica
amb l'opcié d’escoltar poemes medievals recitats.

Continuant amb el temari de 2n de batxillerat, es demana ma-
terial per a treballar els generes i tipologies textuals que incloga
un repositori de textos de temes d’actualitat i de sociolingiiistica
amb els quals es puguen treballar també la variacié diatopica i
els registres de la llengua. Per exemple, altres materials per a l'aju-
da en la preparaci6 de les Proves d’Accés a la Universitat (PAU)
com ara videos de correccié de redaccions que incloguen 1'expli-
caci6 dels errors, o bé videos sobre com preparar la pregunta de
sinonims de I'examen o el comentari de text en general. Aquestes
dues ultimes peticions s’han tingut en compte en els 5 céntims de
la tercera temporada.

Arran d'aquesta recerca, també ha sorgit la necessitat de mi-
llorar la classificacié actual dels videotutorials en la plataforma
segons els nivells del Marc Europeu Comii de Referencia (Consell
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d’Europa, 2001). Alguns professors de nivells avangats de valen-
cia han demanat que hi haja un apartat diferenciat de nivell 2C2
en que s’arrepleguen materials avancats per al treball técnic de
les estructures lexiques i gramaticals, com s’ha dit més amunt.

En l'altre extrem, els docents han coincidit en la necessitat
prioritaria d'incorporar contingut especific per a nivells basics
(A11iA2). Han declarat la necessitat d'incloure un apartat amb
contingut per a persones nouvingudes amb vocabulari basic i es-
tructures de situacions comunicatives essencials, pero distingint
tres perfils d’aprenents basics i intermedis: a) les i els que tenen
el valencia aprés del carrer i el dominen més o menys en la parla
colloquial, pero necessiten perfeccionar la llengua formal;
b) aquelles persones que acaben d’arribar al territori valencia i
que no han tingut contacte previ amb la llengua (dins d’aquest
grup d’alumnes al - loglots, es distingirien els que si que coneixen
I'altra llengua oficial, els que no en coneixen cap de les dues i els
que tampoc no coneixen cap llengua romanica), i c) el gruix dels
xiquets i les xiquetes d’infantil i de primaria que estan aprenent
valencia a 'escola.

Els docents de primaria que participaren en els grups de dis-
cussio demanaren la presencia en la plataforma de més material
infantil amb dibuixos per als alumnes que encara no tenen la lec-
toescriptura consolidada i amb vocabulari més senzill. Es tractaria
de materials adequats per a edats primerenques, amb situacions
comunicatives senzilles i quotidianes que incitaren a la interacci6
oral dels infants, amb tematiques com ara les joguines, una con-
versa en una botiga o bé la descripcié de la roba que porten.

Un suggeriment generalitzat ha sigut la demanda d'un apartat
per a treballar I'expressi6 escrita en tots els nivells educatius que
incloga consells i temes com, per exemple, parlar del teu poble o
escriure una biografia d'una persona celebre. Per a nivells inter-
medis i avangats, també s'ha sol'licitat la creacié de llistats (o na-
vols) hipertextuals de lexic acurat sobre temes d’actualitat com la
salut fisica i mental, 'economia, la gentrificacio, la turistificacio,
la sostenibilitat, o topics tradicionals com les festes o la colom-
bicultura. Aquests darrers aspectes encara no s’hi han aplicat.

Altres propostes que convé destacar-hi han sigut, en primer
lloc, la creacié d'un mapa de comarques interactiu que incloga
cangons, llegendes i altres informacions locals d'interés amb el
qual es puga treballar la dialectologia; en segon lloc, la incorpo-
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raci6 d’enllagos de plataformes de creadors de contingut en va-
lencia; i, en tercer lloc, I'elaboracié d'un apartat d’errors comuns
i freqlients.

En gran part dels grups de discussio ha sorgit la proposta de
crear concursos per a fomentar la participacié en l'aula i fora
d’aquesta. Entre les propostes, destaquem els concursos entre es-
coles de tots els nivells educatius (incloent-hi I'ensenyament per
a adults) en queé podrien guanyar premis com una visita als estu-
dis d’A Punt amb la classe. Una altra proposta ha sigut la creacié
d'un programa d’entrevistes en que els alumnes isquen al carrer
a fer preguntes pel poble jugant aixi el rol de periodistes. Una
altra idea recurrent ha sigut la incorporacié de jocs interactius en
linia, tant individuals com grupals, en que els alumnes també
puguen proposar les preguntes o afegir preguntes interactives al
final dels videos. Altres suggeriments han estat la creacio de clubs
de lectura o bé una secci6 de videos elaborats pels alumnes par-
lant de lectures a I'estil dels booktubers i un apartat amb locucions
fetes pels alumnes dels relats guanyadors de concursos escolars
com els premis Sambori.

També s’ha demanat una seccid, que es podria titular «Escol-
tem-nos», en la qual els alumnes puguen pujar videotutorials ex-
plicant els trets dialectals de la seua comarca. Alhora, es proposa
la creacié d'un forum (amb moderador) perque els alumnes pu-
guen treballar I'argumentaci6, per exemple, a partir de videos de
referencia de 1'estil dels de la Lliga de Debat de la Xarxa Vives.?
Aixi mateix, s’ha plantejat la possibilitat de creacié d'una revista
digital o d'un programa de radio dins de la plataforma Apunts
de Llengua en que l'alumnat també puga participar i practicar
aixi l'expressio escrita o I'expressio oral en public.

Finalment, s'ha suggerit la creacié d'un registre d"usuaris per a
poder fer-ne un seguiment personalitzat dels continguts treba-
llats en la plataforma, tant per part dels autoaprenents com dels
seus docents. En aquesta linia, s’ha proposat la implementacié
d'un repositori amb propostes didactiques i videotutorials que
penjaren els docents per a intercanviar, per exemple, experién-
cies docents sobre lectures obligatories en els diferents cursos.
També demanaren 'opcié de poder descarregar materials per al

2. Enllag al web de la Lliga de Debat de la Xarxa Vives: https://www.vives.org/
programes/estudiants/lliga-debat-universitaria
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treball didactic dels videos de la plataforma en PDF per a fer-los
fotocopiable o imprimible i poder compartir-los amb els alum-
nes, ja que a les aules no sempre es treballa amb pantalles.

Pel que fa a les possibilitats del treball plurilingiie en la plata-
forma, alguns docents participants en els grups de discussio pro-
posen utilitzar la transferencia lingiiistica entre el valencia i al-
tres llenglies romaniques com el francés, l'italia, el portugués, el
romanés o el castella, pero també amb altres llengiies com l'an-
glés (que ja s'havia estat fent fins ara), l'arab, 'amazic, 'ucrainés,
el rus o 'urdi. Amb videotutorials per al treball de transferencia
lingiiistica entre el valencia i aquestes llengiies, es podria facilitar
I'aprenentatge i la integracié de les persones nouvingudes tal
com s’ha proposat en el quart capitol d’aquest llibre.

Alguns dels suggeriments son treballar amb models similars a
les Tiny Tongues, ja existents en la segona temporada dels mate-
rials exclusius dels Apunts de Llengua (2024). Per exemple, es
podrien crear videotutorials sobre qiiestions gramaticals com la
diferencia entre per que i perque amb 1'anglés why i because, la com-
paracio dels pronoms febles, concretament el pronom circums-
tancial valencia hi amb el francés y i l'italia ci. En darrer lloc, s’ha
destacat la idea de treballar la transferéncia lingiiistica valencia-
anglés amb la incorporacié de cangons bilingiies.

2. Com s'articula la tercera temporada de videos
per a I'ensenyament de llengiies a partir de la
recerca sobre usos docents d’Apunts de Llengua?

A partir de les respostes en els grups de discussio i en els qiiestio-
naris, acarades amb les possibilitats materials, economiques i tec-
niques de I'equip de produccié dels Apunts de Llengua (Ambra
Projectes Culturals, A Punt i Conselleria d’Educaci6), s’ha disse-
nyat la tercera temporada de continguts propis d’aquesta plata-
forma. Aquestes propostes inclouen els suggeriments de contin-
guts que els docents participants han destacat que necessitarien
ells i els seus alumnes i que s’ha comprovat que no han format
part de la primera ni de la segona temporada dels Apunts de Llen-
gua. En el procés, s’han hagut de descartar tots aquells aspectes
impossibles de dur a terme per limitacions de produccié.
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En aquesta recerca, amb seixanta professors i mestres de valen-
cia en actiu, hem analitzat les utilitats reals d’Apunts de Llengua i
s’han contrastat els resultats amb 1'experiencia acumulada de
dues temporades de continguts propis i de més de tres anys
d’existencia de la plataforma. A partir d’aquest diagnostic, la ter-
cera temporada s’ha dissenyat seguint de prop els suggeriments
del professorat per ajustar millor els objectes d’aprenentatge,
aprofundir en els formats que millor funcionen a l'aula i cobrir
buits detectats, com ara materials no infantilitzats per a nivells
basics d’adolescents, joves i adults, recursos per a batxillerat i pro-
ves d’accés a la universitat, o bé propostes d’argumentacio i reforg
de la dimensi6 literaria i patrimonial. L'arquitectura de la tempo-
rada s’articula al voltant de sis productes que es complementen
entre si: tres productes que ja existien i que son Llengiietes, 5 cen-
tims i Tiny Tongues; dos productes nous com son els Contes d’aci
i d'alla i la serie Tres i no res; i, finalment, la reconfiguraci6 del
videopodcast Beniparlem en el nou format Benillegim.

Des de la perspectiva mediatica, les Llengiietes continuen sent
el producte amb més visualitzacions i millor retencié de public.
Des del punt de vista didactic, també han estat ben valorades
pels docents. Son capsules de seixanta a cent vint segons, en for-
mat vertical, pensades per fixar una idea clara de normativa, d'ts
o de cultura lingiiistica i per a ser consumides tant en Instagram
com en la plataforma web. En aquesta tercera temporada es de-
diquen, sobretot, al vocabulari i a les tradicions populars valen-
cianes, tot responent a la demanda docent d'integrar tradicions i
patrimoni dins del treball lingiiistic.

Aixi, apareixeran Llengiietes dedicades a la muixeranga, el car-
nestoltes, les Falles, la Magdalena, les Fogueres, la processo6 del
Corpus a Valeéncia, els Moros i Cristians o el vocabulari de Na-
dal. Al mateix temps, hi ha Llengiietes en que s'introdueix lexic
tecnic per a nivells avancgats —salut mental, tecnologia, habitat i
sostenibilitat- amb 1'objectiu d’enriquir 1'expressié formal en
contextos académics i professionals (C1-C2). La dimensi6 gra-
matical i ortografica es treballa sempre en context: interferéncies
freqiients com 1'Gs indegut de lis com a pronom feble, la distin-
Ci6 entre que i que, les relacions entre pronuncia i grafia (g/j i h),
la transitivitat i la intransitivitat, interferencies lexiques tipiques
entre el castella i el valencia quant al genere i al nombre d'alguns
mots o els criteris sobre exdonims (quan cal traduir-los i quan
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no). També es dona pes a la fraseologia, amb onomatopeies, in-
terjeccions i frases fetes analitzades des d'una lectura critica —per
exemple, el masclisme en la tradicio- i aplicades a I'argumenta-
ci6 i a la produccié oral i escrita. En resum, la tercera temporada
eixampla el focus de les Llengiietes: menys centrades en els prin-
cipals obstacles i objectes d’aprenentatge que ja han estat tractats
en les temporades 1 i 2; i dirigides a objectes d’aprenentatge més
periferics de la norma o bé que formen part del patrimoni, amb
una lectura que augmenta la motivacio i la transferibilitat a I'au-
la de primaria i de secundaria depenent de les necessitats decla-
rades pels docents d’aquests contextos comunicatius.

Els 5 centims, videos horitzontals de dotze a quinze minuts,
consoliden el seu paper com a peca idonia per a la classe inverti-
da i com a sintesi dels continguts docents. Aquesta tercera tem-
porada articula cinc linies que responen directament a peticions
recurrents del professorat: una guia operativa de la PAU de Va-
lencia (estructura de la prova, bloc literari, comentari de text i
apartats d’estructures lingiiistiques) per a 2n de batxillerat; un
episodi de feedback modelat amb 1’analisi i la correccié d'una re-
daccié real d'un alumne de C1, explicitant obstacles d’aprenen-
tatge i gestos didactics transferibles a 1'aula i, per tant, ttil per a
la formaci6 de professorat; un capitol de lexic avangat (C2) que
anticipa errors genuins en registres formals, pensat, sobretot, per
a EOI i adults que preparen certificacions C1-C2 i que, d'acord
amb l’estudi, els costa trobar recursos per a treballar estructures
genuines i subtilesa en C2; una peca sobre figures retoriques
exemplificades amb textos literaris reals del patrimoni valencia,
que s’havia demanat per part del professorat de batxillerat; i, per
acabar, un capitol de 5 centims dedicat als recursos d’argumenta-
ci6é —connectors, modalitzacio, usos enunciatius i macroestructu-
ra- orientat al treball en batxillerat de cara al comentari de text
de la selectivitat i a 'elaboracié de textos argumentatius orals i
escrits, propis de les certificacions oficials a partir del nivell B2.

Per la seua banda, les Tiny Tongues, nascudes en la segona
temporada dels materials de creacio propia dels Apunts de Llen-
gua, i reforcades ara, son reels d'un o dos minuts pensats per
aprendre anglés des del valencia amb un enfocament de transfe-
rencia lingiiistica i de consciencia metalingiiistica, molt en la li-
nia de les capsules de Raquel Sanz-Moreno, a les quals s'ha dedi-
cat el quart capitol d’aquest llibre. En les Tiny Tongues d’aquesta
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tercera temporada, seguint la linia de les de la segona, es treba-
llen paral-lelismes -la parella per que/perque i why/because-, falsos
amics entre el catala i I'anglés -real, evidence, collapse, library, bi-
llion-, convencions tipografiques com els usos de majuiscules
—per exemple, en els titols, en que en anglés es posen en majus-
cula totes les paraules semanticament fortes mentre que en cata-
13, no-, fonetica compartida (la essa sonora i I'ensordiment de
les oclusives finals com a trets convergents i aprofitables entre el
valencia i I'anglés), sintaxi i ordre (ordre de 'oraci6 i construccié
d’enunciats, més flexible en valencia) i fraseologia i idiomatis-
mes —incloent-hi 'oratge- per fer explicites semblances i diferen-
cies pragmatiques. L'objectiu és estimular el pensament interlin-
giiistic perque 1'alumnat veja patrons, tipus d’errors i estrategies
de transferencia aplicables en tots dos idiomes, i oferir-ho entre
el catala subdialecte valencia i I'anglés en forma de videos per a
ensenyar llengiies d’accés obert, ja que aquest recurs és practica-
ment inexistent.

Com a novetat destacada de la tercera temporada dels videos
per a aprendre valencia de creacié propia dels Apunts de Llen-
gua, d'una banda, hi ha els Contes d’aci i d’alla, com haviem an-
ticipat adés. Es tracta de videos d'una durada de 10-12 minuts
que presenten deu contes populars bilingiies (valencia-anglés),
revisats amb perspectiva de genere i diversitat i narrats amb es-
trategies de transllenguatge, amb dues veus —una en valencia i
una en anglés— que dialoguen i fan avancar el relat. Entre els ti-
tols hi ha la Caputxeta Roja revisitada, El gegant del romani, que és
una de les rondalles d'Enric Valor, La llebre i la tortuga, La rabosa i
el corb, El vestit nou de I'emperador, La bella i la bestia, El viatge del
xiquet mico, El geni i el pescador, Hansel i Gretel o Kedoma i el ge-
gant. Cada peca permet treballar estructures lingiiistiques en tex-
tos narratius mitjangant la transferencia lingiiistica i el dialeg. A
més, es fa amb la incorporacié de contes populars de diverses
cultures que segurament ja son familiars per als destinataris, cosa
que permetra centrar-se més en la reflexié metalingiistica a par-
tir d'un genere de text, el conte popular, que facilita la compren-
si6. Aquests videos poden ser especialment titils en primaria i en
secundaria, aixi com per a aprenents adults de valencia de nivells
basics i intermedis. S’hi busca input autentic amb dialeg plurilin-
giie i intercultural.

D’altra banda, la segona novetat clau és Tres i no res, una sit-
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com de sis capitols ambientada en un pis compartit on tres joves
amb nivell basic de valencia, i llengiies de partida diferents, con-
viuen i resolen situacions comunicatives quotidianes. Els episo-
dis aborden seqiiencialment situacions comunicatives basiques
com ara saludar-se i presentar-se, rebre una visita, buscar feina,
comprar, anar d'excursi6 i gestionar la comunicacié basica da-
vant d'imprevistos domestics. El to és humoristic i s’ha buscat
recrear dialegs propis de contextos espontanis. El disseny esta
pensat per a adolescents, joves i adults, per a donar resposta a
una observacio recurrent per part del professorat que ha format
part de 'estudi que hem presentat en aquesta segona part del 1li-
bre, que demanava evitar materials massa infantilitzats per als
nivells inicials i oferir guions situacionals que recreen 1'Gs real
del valencia, no en dibuixos infantils, sin6 en materials de ni-
vells basics, perd pensats per a adolescents i per a adults.

El videopodcast Beniparlem ha format part de la primera i de
la segona temporada dels videos de creacié propia dels Apunts
de Llengua i ha sigut ben valorat per part dels docents. Tanma-
teix, no ho ha sigut tant segons la perspectiva de la radiotelevisié
valenciana, basada en audiéncies. Després de mesurar-ne el con-
sum en la plataforma, la televisié ha considerat I'opci6 de refor-
mular-ne el format. Aixi ha nascut Benillegim, un format audio-
visual de proximitat literaria d'uns 15-20 minuts rodat a l'aire
lliure, en llocs emblematics de la geografia valenciana. En cada
episodi de Benillegim, es visita una localitat valenciana i se cen-
tra el focus en un autor i els seus textos, amb entrevista a una
persona especialista. En aquesta primera tongada, Castell6 acull
'obra de Josep Pascual Tirado i el mite del Tombatossals, amb en-
trevista a Victoria Pasqual, neta de 'escriptor; a Valencia es dedi-
ca un programa a Maria Beneyto —-en el marc de ’Any Maria Be-
neyto, declarat per ’AVL el 2025- amb Josep Ballester, el seu
principal estudiés, com a entrevistat; i Castalla, poble natal d’En-
ric Valor, és I'escenari d'un recorregut per les seues rondalles a
carrec de I'etnopoeta Joan Borja. El canvi de rumb respon a un
clamor docent: més literatura, tractada amb context, territori i
veu experta, i amb aprofitament didactic directe per a 1’assigna-
tura de Valencia des de primaria fins a batxillerat.

Com es pot observar, aquest conjunt de decisions garanteix
l'alineacié amb les demandes expressades pels docents: recursos
per a preparar la PAU, feedback modelat, argumentacio, lexic
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avangat, literatura i tradicié; materials no infantilitzats per a ni-
vells basics; i transferencia interlingiiistica operativa. La diversi-
tat de formats -reel i microvideo, mitja format, serie ficcional i
peca literaria- permet seqiienciar des d’objectes d’aprenentatge
molt breus (Llengiietes i Tiny Tongues) fins a explicacions meta-
lingiiistiques detallades (5 centims), dialeg des del transllenguat-
ge a partir d'un genere de text popular (Contes d’aci i d'alla),
dialeg des de situacions comunicatives quotidianes realistes
(Tres i no res) i tractament del patrimoni literari amb rigorositat
i ancoratge al territori (Benillegim). Tot aixo, afavorint una usa-
bilitat basada en les necessitats declarades d'una mostra de pro-
fessorat diversa: peces curtes per a arrencada o tancament de ses-
sid; peces mitjanes per a classe invertida; sitcom i contes que fa-
ciliten la mimesi des del role-play, mediaci6 i produccié guiades.
En termes d'impacte i d"as suggerit, en ESO i batxillerat, les Llen-
glietes activen coneixements i memoritzen punts clau; els 5 cen-
tims modelen processos (PAU, figures, argumentacid); els contes
faciliten la lectura multimodal, el contrast interlingiiistic i la
competencia intercultural; i Contes d’aci i d'alla propicia interac-
cions pautades de nivell inicial amb avaluacié formativa. En es-
coles oficials d'idiomes, en escoles d’adults i en centres d’idio-
mes, els 5 centims sobre lexic C2, el feedback modelat i I'argu-
mentacié poden contribuir especialment al treball sobre registres
i estrategies discursives. Les Tiny Tongues funcionen com a mi-
crodosis d’autoestudi per a ajustos fonetics i sintactics, tot teixint
paral-lelismes entre el valencia i I'anglés de manera que s’ofereix
un cami directe per a aquesta transferencia lingiiistica sense la
necessitat de passar per l'espanyol com en la majoria dels recur-
sos didacticodivulgatius disponibles. A més, en la tercera tempo-
rada, s'incideix en 1'is d’errors reals com a recurs d’aprenentatge,
s'integra patrimoni i la llengua en una mateixa experiéncia i es fa
visible la transferencia entre valencia i anglés per a estimular
aquest tipus d’aprenentatges metalingiiistics que enrobusteixen
la interllengua de I'alumne.

En conclusid, en aquest epigraf hem intentat fer evident la
manera com la tercera temporada d’Apunts de Llengua materia-
litza un canvi qualitatiu: cada producte s’ha redissenyat o orientat
per resoldre necessitats concretes detectades per seixanta docents
de valencia de contextos i de nivells diferents. La combinacié de
microcapsules, videos d'aprofundiment, narratives bilingties, fic-
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ci6 situacional i literatura en context ofereix un ecosistema cohe-
rent per a aprenents molt diversos, amb aplicabilitat directa a
'aula i a I'autoaprenentatge. De les tres existents, és la tempora-
da que més s’ajusta a qui millor coneix les aules: el professorat,
ja que se n"han tingut en compte les opinions expressades mit-
jancant els qiiestionaris i els grups de discussié que hem comen-
tat anteriorment.

3. Propostes operatives complementaries i
tancament

En coherencia amb el que s’ha exposat fins ara, hi incorporem
un conjunt de linies de treball que no havien quedat detallades
en els apartats previs, perd que deriven directament de la recolli-
da d'idees amb el professorat. A més, considerem interessant re-
flexionar sobre aquests aspectes perqueé ajuden a comprendre les
possibilitats d’assemblatge en el desenvolupament d’aquesta
plataforma de videos per a aprendre llengiies, entre dues esferes
socials de la comunicacio: 1'esfera de 'educacié i la de 'espai
mediatic. Arran del dialeg de negociacio entre els interessos di-
dactics i els interessos mediatics, moltes de les idees que exposa-
rem ara no es podran dur a terme a curt termini per motiu de
manca de recursos materials per a fer-ho malgrat el seu interés
educatiu i didactic. Tanmateix, les comentarem perqué son idees
estrategiques que poden inspirar altres projectes didactics i di-
vulgatius d'articulacié de videos per a aprendre llengiies i perque
és possible que es puguen posar en practica a mitja o a llarg ter-
mini en el marc dels Apunts de Llengua.

En primer lloc, en materia de difusio i de vinculacié dels cen-
tres educatius amb aquests recursos didactics, s’ha suggerit una
estrategia que incloga |'organitzacio de tallers itinerants d’Apunts
de Llengua en claustres i en centres de formacio locals, I'articula-
ci6 de concursos escolars en collaboracié amb iniciatives conso-
lidades que culminen amb finals territorials (a I'estil dels Premis
Sambori o de I'Olimpiada da Lingua portuguesa, Dolz i Monferrer-
Palmer, 2025: 206); aixi com visites guiades amb docents i amb
alumnat als estudis d’A Punt, i institucionalitzar —-amb periodici-
tat anual- un curs especific del CEFIRE centrat en 1'is docent de
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la plataforma i en la recollida d’evidéncies de millora. Com hem
dit abans, el concurs de Llengiietes i de Tiny Tongues es posa en
marxa a finals de 2025, amb resoluci6 en febrer de 2026, i ha si-
gut un exit de participacio i de resultats d’aprenentatge. Per a
ampliar la comunicacié entre la plataforma i les necessitats do-
cents, alguns professors participants en 'estudi suggeriren que
s’obrira en la plataforma un apartat perque el professorat pogue-
ra proposar i pujar pindoles o seqiiéncies didactiques vinculades
a videos de la plataforma; aquestes contribucions s'identificarien
amb credits i distintius de reconeixement que, a més, en facilita-
rien la curacié editorial i la qualitat lingiiistica, ja que, quan
s'obri la participacié a alumnat, encara que siga guiat pel seu
professor, és molt possible que s’hi pengen continguts amb er-
rors lingiiistics, cosa ben esperable en qualsevol procés d’apre-
nentatge.

En segon lloc, pel que fa a interactivitat i a la ludificacié, es
planteja 'explotacié de videos existents —sobretot de I'arxiu
d’A Punt, perd també dels continguts propis— amb aturades per a
preguntes, de manera que l'alumne trie opcions i puga anar con-
testant al video de manera interactiva. Aquest tipus d’adaptacié
didactica dels videos és possible amb tecnologia d’accés obert de
tipus H5P com Educaplay. També s’ha demanat per part dels do-
cents participants en l'estudi la creacié d'un arxiu consultable de
jeroglifics i de jocs del dia, que siga accessible en qualsevol mo-
ment i que permeta seleccionar-ne per tematica o per nivell de
dificultat perque aixi siga més facil fer-los servir en programa-
cions d'aula. Fins ara, eixos recursos apareixen i canvien cada
dia, de manera que no es poden aprofitar en la planificacié di-
dactica a mitja ni a llarg termini. Es proposa, també, que el pro-
ducte audiovisual titulat Memory Mots, que s6n videos en que
van apareixent paraules escrites i locutades en valencia i tot se-
guit en anglés, tinga una versié amb imatges, ttil amb alumnat
sense llengua de partida comuna a manera de flashcards. Tanma-
teix, en la tercera temporada, directament s’ha prescindit d’aquest
tipus de videos de llistats bilingiies de mots.

Un tercer bloc d’accions suggereix que s’aprofiten més certs
formats coneguts d’A Punt per a construir explotacions didacti-
ques especifiques. Es proposa un paquet d'itineraris didactics ba-
sats en series i programes com Després de tu, Cami al trinquet,
Trau la llengua o Territori sonor, orientats a treballar els dialectes
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des del variacionisme, a conéixer lexic especialitzat (esport i cul-
tura popular), i fraseologia viva recollida pels pobles valencians,
i a oferir models per a la comprensio i I’expressi6 oral reals en
catala al Pais Valencia. Per a reforcar la identificacié juvenil, es
proposa que es cree una seccié dins de la plataforma Apunts de
Llengua en que es puguen consultar els videos per a ensenyar
valencia elaborats per I'Squad (Tresdeu), clarament contextualit-
zada com a «orientativa» en usos i registres —no prescriptiva- i
amb subtitulacié o notes de norma estandard quan calga.

L'Squad esta format per un grup de joves creadors de contin-
gut organitzat per la productora audiovisual Tresdeu que creen
videos en format reel en que expliquen curiositats del valencia,
sobretot relacionades amb neologismes d’'internet i amb fraseo-
logia popular, quasi sempre centrats en la variacio diacronica i
en l'argot dels joves. Com que els enunciadors dels reels per a
ensenyar valencia de 1'Squad no s6n realment experts qualificats
en filologia ni en didactica de la llengua, s'hi troben sovint er-
rors. Per aixo destaquem que aquests videos haurien d’anar mar-
cats com a videos de registre colloquial o amb errors, malgrat el
seu valor indubtable com a eina motivadora per als joves quant
a I'ts de la llengua minoritzada.

Relacionat amb els objectes d’aprenentatge de I'ambit literari,
en l'estudi, els docents proposaren l'elaboracié de videos breus
amb mapes conceptuals de tipus visual thinking sobre fragments
d’obres literaries dels autors del curriculum comentats per ex-
perts reconeguts. Aix0 permetria acompanyar 1'alumnat en un
procés de lectura guiada d’eixes obres i de coneixement de les
autores i els autors canonics. També suggeriren el mateix tipus
de video per a condensar informaci6 sobre altres objectes d’estu-
di de valencia de batxillerat com ara les figures retoriques o els
elements que ha d'incloure un comentari de text de selectivitat
de I'assignatura Valencia: Llengua i Literatura.

En quart lloc, en clau d’acollida lingiiistica, també s’havia pro-
posat una linia de Tiny Tongues, és a dir, de videos breus tipus
capsules interlingtiistiques i format reel, que serviren de pont per
a aprenents al-loglots amb llengiies de partida no previstes en el
sistema educatiu valencia: arab, amazic, rus, ucrainés o romanés,
posem per cas. L'objectiu d’aquestes capsules, que queden per
elaborar més avant, seria activar transferencies ttils com a model
per a converses quotidianes o escolars (salutacions, compres,
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centre educatiu, salut). Per a aquest mateix tipus de destinatari, el
professorat suggereix 1’elaboracié de taules de semblances i de
diferencies fonetiques o ortografiques que alleugeresquen 1'en-
trada al valencia d’alumnes alloglots i que i alhora tinguen en
compte I'L1 de I'alumnat nouvingut, de manera que es puga sen-
tir més integrat i valorat culturalment. Aquestes peces incorpora-
rien subtitols bilingiies i, quan convinguera, translanguaging.

En cinqué lloc, per al treball lexic especialitzat en nivells
avancats, els docents de nivells C, sobretot d’escoles oficials
d'idiomes, demanaren la creacié en la plataforma d'un espai
amb nuvols de paraules hipertextuals que actuaren com a index
visual, amb accés a microexplicacions, exemples i tasques de
produccié perque els alumnes hi puguen practicar. Els camps le-
xics per a aquests nivols de paraules que, segons els esmentats
docents de I'estudi, caldria prioritzar inclouen salut mental, eco-
nomia, gentrificaci6 i turistificacio, sostenibilitat o energies re-
novables, mobilitat, dona i discriminacié social, tecnologia i xar-
xes socials, intelligencia artificial i educacié. Aquests nivols,
pensats, sobretot, per a nivells des de B2 fins a C2, s’enllagarien
amb exercicis d’argumentacié, amb models de géneres de text ar-
gumentatius i amb correccions comentades de redaccions reals
d’alumnes corresponents als esmentats géneres de text i nivells.
Com es pot observar uns paragrafs més amunt, aquests darrers
suggeriments han estat, en la mesura dels possibles, integrats en
les Llengtietes i en els 5 centims de la tercera temporada.

Fet i fet, els docents de 'estudi demanaren una distribucié
orientativa per nivells que facilitara la planificacié docent i
'autoaprenentatge. Els 5 céntims, videos d'uns 12 minuts, també
serien més facils de consultar per a la resolucié de dubtes molt
especifics, o com a gestos didactics de suport dirigits a 'alumnat
que els necessite per a reforcament. En sintesi, si bé el gruix de les
conclusions i de les linies prioritaries ja quedava recollit en els
capitols anteriors —especialment en la diagnosi i en la taula 6 de
suggeriments de millora-, amb aquest epigraf hem afegit les ne-
cessitats dels docents de llengiies que no s’han pogut aplicar a
curt termini, pero que convindra no passar per alt de cara a la
creaci6 de plataformes de videos per a aprendre llengiies vertade-
rament funcionals com a materials didactics: l'operativitzacié
elaborada (videos interactius ramificats, arxiu complet de jerogli-
fics, Memory Mots amb imatges i reconeixement al professorat
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autor), l'explotacié didactica de programes concrets d’A Punt
i una secci6 juvenil contextualitzada, la precisio de llengiies de
partida per a alumnat nouvingut, el format de ntivols lexics per
a nivells C i |'estratégia de cerca especifica de continguts dins dels
5 centims.

Amb aquest darrer epigraf, el pla d'accié6 queda complet, ali-
neat amb la veu del professorat i orientat a una implementacié
escalonada que conjugue I'impacte didactic i la viabilitat tecnica
audiovisual i mediatica. A més, s’ha fet palés que el video per a
ensenyar llengiies és un genere de text multimodal que cohabita
entre dues esferes socials de la comunicacio: I'educativa i la me-
diatica generalista. Aix0 no ha de ser necessariament un handi-
cap. Aixi com els amfibis poden viure en dos medis: I'aquatici el
terrestre, els videos per a ensenyar llengua també habiten dos
medis. De vegades, aix0 provoca tensions, ja que els interessos i
les prioritats varien d'un medi a l'altre. Malgrat aixo, s6n més els
avantatges que els inconvenients d’aquesta circumstancia.

En aquest llibre hem intentat explicar que el video per a I'en-
senyament de llengiies és un genere de text cada vegada més im-
portant com a material didactic i que, en plataformes d’articula-
ci6 de molts d'aquests recursos audiovisuals, s'aproxima a la re-
llevancia dels manuals tradicionals. Es un material didactic
ampliament utilitzat tant en I'autoaprenentatge com en forma
de material de refor¢ per a I'alumnat que segueix cursos reglats,
pero també forma part de la programacié6 i dels dissenys didac-
tics del professorat, que el fa servir fins i tot en l'actualitzaci6 de
coneixements sobre la materia i sobre la didactica. Com s'ha ex-
plicat en el primer capitol, el video té preséncia en 1’'ensenya-
ment des de fa decades i ha funcionat com una extensié del ma-
nual d’instruccions. A partir de 2015 i, sobretot, amb la pande-
mia de 2020 i I'augment de la comunicaci6 a les xarxes, han
proliferat els canals i comptes de presumptes experts en llengiies
que pengen videos metalingiiistics i que sén molt consumits.

En aquest context, és indispensable plantejar-se que, com i
per qué aquest format és tan rellevant, a més d’aprofitar 'opor-
tunitat d’articular recursos didactics i d’'observar quin efecte te-
nen en els diferents destinataris, no sols com a comptes particu-
lars en xarxes socials, siné amb el suport d'institucions com una
la radiotelevisi6 publica o la Conselleria d'Educacio. A¢o permet
dissenyar materials audiovisuals de qualitat i articular-los com a
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peces d’ecosistemes complets de continguts didactics. Aixi, entra
en joc un dialeg en espiral que es retroalimenta i aprofita siner-
gies entre |'ofici de la comunicacié en mitjans i I'ofici d’ensenyar
llengiies. En termes discursius, hi subjau la dialéctica entre di-
dactica i divulgacié ~amb mecanismes retorics compartits des de
I'antiguitat-, que possibilita una circulacié fecunda entre crea-
cio, articulaci6, experimentacio i disseny de materials didactics
com els videotutorials, i com sén rebuts en un espai mediatic
generalista. Aix0 permetra fer validacions i pilotatges progressius
al llarg de diferents temporades d’elaboracié de continguts i ho
resumim en la figura segiient:

Figura 20. Procés dialéctic entre didactica i divulgacio en I'evolucié de la
plataforma Apunts de Llengua

. o r
Divulgacio
4. Aplicaci6 dels
coneixements de
I'estudi al disseny i
publicacio de la
temporada 3 dels
Apunts de Llengua

Didactica
1. Coneixements en el
disseny de materials
didactics aplicats a les
temporades 1 i 2 de
continguts propis dels
Apunts de Llengua

Didactica
5. Formacio i difusio dels
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CEFIRE, tallers en centres) i
recollida de més valoracions
didactiques

Divulgacio

6. Creacié i difusio
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Didactica
3. Estudi amb 60
docents de valencia
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de discussio) per a
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plataforma de videos

Font: elaboracio propia

Tot plegat és profitds per a la millora tant de la didactica de
llengiies com de la divulgacié metalingiiistica en radiotelevi-

7. Discussio i conclusions sobre usos docents de la plataforma Apunts de Liengua | 157



sions publiques i mitjans generalistes, i, sens dubte, actua com
un agent més contra la desaparici6 en el cas de llengiies mino-
ritzades: permet estendre 1’ambit social en que el catala al Pais
Valencia ha estat més protegit des de la Transici6 -1’escola- amb
I'espai més inestable de la radiotelevisi6 publica valenciana i
amb la presencia, sempre costosa, del valencia en la jungla co-
municativa ultraliberal que son les xarxes socials. Tal com mos-
tra la figura 20, disposem ara d'una oportunitat d’articulacié
que culmina en un element clau: la formacié del professorat.
D’aci que aquest llibre haja estat coordinat per dues professores
del Departament de Didactica de la Llengua i la Literatura de la
Facultat de Formacié de Professorat de la Universitat de Valen-
cia, Aina Monferrer-Palmer i Alicia Marti-Climent, que basen la
recerca i docencia en la formacié de docents per a l'ensenya-
ment plurilingiie en el sistema educatiu valencia. Ambdues,
amb un especial interés a comprovar les potencialitats didacti-
ques i les possibilitats de recepcié i d’articulacié del video per a
ensenyar llengiies que hem anomenat amb els sinonims video-
ling, videotutorial per a l'ensenyament de llengiies (VEL) o capsula.

Aquest llibre no és cap punt final, és només una captura de
pantalla en un cami de recerca sobre videotutorials per a I'ense-
nyament de llengiies que caldra anar transitant els proxims anys,
amb molta més experimentaci6 a les aules de llengiies de tots els
nivells educatius per a mesurar la validesa de dispositius didactics
que facen servir els videolings, o bé com a baules dels processos, o
bé per al treball central com a productes finals de seqiiéncies di-
dactiques.

Esperem que aquest llibre aporte una rajola a la construcci6
del coneixement sobre la comunicacié6 multimodal en I'ensenya-
ment i aprenentatge de llengiies en contextos plurilingiies, elabo-
rat en un context de colonialitat cultural com és el de la llengua i
la cultura catalanes al Pais Valencia del primer quart del segle xxi.
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El video per a I'ensenyament de llengiies
Una mirada des del context valencia

El video s’ha convertit en una pega clau per a ensenyar i aprendre
llengiies en l'ecosistema digital multimodal. Aquest llibre ofereix
una mirada rigorosa i situada sobre el seu ds per a I'aprenentatge
de llengiies a partir de la didactica del catala en el context valen-
cid. Des del marc de 'interaccionisme sociodiscursiu i de 'educacié
plurilingiie, sanalitza el video com a genere de text multimodal al
servei de la reflexié metalingiiistica i de la produccié oral, escrita i
multimodal, tant en dispositius didactics elaborats per docents com
en l'aprenentatge autonom.

La primera part del volum reuneix estudis sobre la creacié i I'as
de videos en la formacié inicial de docents, en I'ensenyament de
llengiies amb persones adultes i en propostes de comparacié inter-
lingiiistica que aprofiten la transferéncia entre llengiies escolars i
familiars. La segona presenta un estudi de cas sobre els videotuto-
rials de la plataforma publica Apunts de Llengua, en que, a partir
de dades amb professorat de llengiies en actiu, se n'exploren els usos
reals, les potencialitats i limitacions, i s’hi estableixen linies de mi-
llora per a futures temporades de materials audiovisuals didactico-
divulgatius.

Aquest volum, adrecat tant a la recerca com a la formacié en
didactica de llengiies, ofereix eines tedriques i practiques per a inte-
grar el video en dispositius didactics solids, contextualitzats i oberts
als reptes de 'educacié plurilingiie en contextos demografics i co-
municatius desafiants.

Aina Monferrer-Palmer. Doctora en Filologia i Cultures Europees
per la Universitat Jaume I i en Filosofia per la UNED. Professora
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